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RESUMO

MELO JUNIOR, ARLINDO LINS DE. Trajetorias dos professores e educadores sociais da
cidade de Iguape — Sdo Paulo. 2019. 107 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —
Universidade Federal de Sdo Carlos, campus Sorocaba, Sorocaba, 2019.

O titulo “Trajetoria dos professores e educadores sociais cai¢aras na cidade de Iguape - SP”
remete a uma reflexdo sobre as tarefas da educacédo escolar e ndo escolar na educacao do
campo considerando a demanda da comunidade caicara. Esta pesquisa teve como objetivo
analisar a trajetéria de professores e educadores sociais caicaras no municipio de Iguape - Sdo
Paulo. O método é o materialismo histérico-dialético, envolvendo 12 participantes, sendo que
sete destes eram professores caicaras (educagdo escolar) e cinco eram educadores sociais
caicaras (educacdo nao escolar) indicados pela Associacdo de Jovens da Juréia. O instrumento
utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada e a analise de dados foi
realizada a luz dos pressupostos tedricos-metodoldgicos do materialismo histérico—dialético e
discorrida em trés eixos tematicos: (a) as trajetdrias dos professores caicaras da cidade
Iguape- SP; (b) as trajetdrias dos educadores sociais caicaras de Iguape — SP; e (c) relagdes de
convivéncia entre professores e educadores sociais caicaras a favor da comunidade. Os
resultados demonstram, por meio do discurso, as contribuicdes dos professores e educadores
sociais trazem a respeito da valorizacdo das atividades culturais advindas da propria
comunidade. E visto que esses dialogos entre professores e educadores, apesar de conflitantes
em alguns momentos, remetem a um respeito pelo trabalho realizado um do outro, e com isso,
valoriza as potencialidades dos seus alunos em detrimento de suas limitacdes.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Formacdo de Professores. Trajetdria de Professores.
Trajetoria de Educadores Sociais. Caicaras. Pedagogia Historico-Critica.



ABSTRACT

MELO JUNIOR, ARLINDO LINS DE. Trajectories of teachers and social educators caigaras
in the city of Iguape — SP. 2019. 107 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) — Universidade
Federal de S&o Carlos, campus Sorocaba, Sorocaba, 2019.

The title “Trajectories of teachers and social educators caicaras in the city of Iguape — SP”
brings a reflection on the tasks of school education and non - school education in the rural
education, considering the community caigara. This research had the objective of analyzing
the trajectory of teachers and social educators caicaras in the city of Iguape - Sdo Paulo. Was
used the dialectical-historical materialism method. The study involved 12 participants: seven
caicaras teachers (school education) and five social educators caigaras (non-school education),
indicated by the Youth Association of Juréia. The instrument used for data collection was the
semi-structured interview, and the data analysis was carried out from the theoretical-
methodological assumptions of historical-dialectical materialism, creating three thematic
axes: (a) the trajectories of the city's caigaras teachers Iguape- SP; (b) the trajectories of the
social educators caicaras of Iguape - SP; and (c) relations of coexistence between teachers and
social educators caicaras in favor of the community. The results show through the speeches
the contributions that social educators bring about the valorization of the cultural activities of
the community itself. It was identified that the dialogues between teachers and educators,
although conflicting at times, refer to a respect for the work done by the other and values the
potential of their students to the detriment of their limitations.

Keywords: Field Education. Teacher Training. Trajectory of Teachers. Trajectory of Social
Educators. Caicaras. Historical-Critical Pedagogy
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APRESENTACAO

O processo de concepcao do estudo “A trajetoria de professores e educadores
sociais caigaras do municipio de Iguape/SP”, deu-se por meio da convivéncia com a familia,
trabalho e estudos desenvolvidos no viés da iniciacdo cientifica. Sou oriundo do nordeste
brasileiro, mais especificamente, da regido litoranea. Ao estudar em uma regido onde a
interacdo das pessoas com 0 mar e a pequena agricultura ainda € algo evidente no que diz
respeito a pesca e ao cultivo de alimentos nas rogas, desenvolvi uma admiragdo pela pequena
agricultura e pela praia e, com isso, procurei valorizar e usufruir da natureza.

Nesse percurso de interagdo com a natureza, percebi que em minha familia
sempre existiu um respeito pelo trabalho das pessoas que retiravam sua sobrevivéncia do mar.
Isso porque o peixe fisgado por um ou outro membro da familia sempre fez parte das
refeicdes didrias postas em nossa mesa.

Na Universidade Federal de Alagoas (UFAL), participei do Grupo de Estudos e
Extensdo em Atividade Motora Adaptada (GEEAMA), pesquisando sobre Educacdo Fisica
Escolar e esportes adaptados para pessoas com deficiéncia. O GEEMA, desde sua criagéo,
vem desenvolvendo varios projetos de pesquisa e extensdo, envolvendo alunos das
licenciaturas e pds-graduacao stricto sensu. Os trabalhos produzidos pelo corpo de membros
deste grupo de pesquisa tém sido apresentados em eventos regionais, nacionais e
internacionais, bem como, publicados em periodicos e anais de congresso. Apesar de o
GEEMA possuir limitacdes em termos de recursos financeiros e humanos para a realizacdo de
pesquisas na &rea da Educacdo e Educacdo Fisica, foi fundamental para despertar meu
interesse pela ciéncia, que logo se transformou na producdo de alguns resumos e artigos para
congressos.

Em um determinado momento, a coordenadora do grupo de pesquisa, que
também era professora da UFAL, convidou-me para participar de um projeto de pesquisa
como bolsista de iniciacdo cientifica. Assim, entre os anos de 2011 e 2012 fui bolsista do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), periodo este em que tive a
oportunidade de atuar junto aos professores das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) em
uma Rede Municipal de Ensino, estudando a formacéo inicial e continuada destes.

Com o passar do tempo, a experiéncia com a iniciacdo cientifica me levou a
conhecer outras modalidades da educagdo. Nessa época, uma amiga pesquisadora me indicou
um seminario sobre Educacdo do Campo na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) -

campus Sao Carlos. Desta forma, fortaleci meu interesse pelas questdes pertinentes a
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escolarizacdo das populacdes tradicionais do/no campo, assim como o desejo de realizar um
estudo sobre essa temética.

Por conseguinte, o evento I1l Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas sobre
Educacdo no Campo, V Jornada de Educacdo Especial no Campo e XIlll Jornada do
HISTEDBR, organizado pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educagcdo no Campo
(GEPEC-UFSCar), em 2015, consolidou-se como uma importante resposta para minhas
indagacGes a respeito da educacdo do campo na demanda das comunidades caicaras
(pescadores que também trabalham em pequenas plantacfes familiares). O referido evento
transformou nossa visao simploéria, mudando percepcdes sobre o que era a educacéo voltada
as pessoas residentes no campo. Descobri, por intermédio dos palestrantes e das interacoes
com os participantes do evento, que as lutas travadas pelas popula¢ées do campo também
pertenciam a mim, enquanto comunidade académica e sociedade.

Ao ingressar no mestrado em Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos
— campus Sorocaba, tornei-me membro do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Direito a
Educacdo - Educacdo Especial (NEPEDE-EESs). Tal grupo é referéncia nacional no que diz
respeito a educacao do campo em interface com a educacao especial, desenvolvendo trabalhos
com as mais variadas populagdes do campo, entre elas, quilombolas, indigenas, ribeirinhas e
caicaras. Também no ano de 2017, adentrei como membro do Grupo de Estudos e Pesquisas
Sobre Educacdo no Campo - GEPEC/HISTEDBR, no qual venho participando dos debates
acalorados sobre as politicas da educacdo do/no campo.

No mesmo ano, aprofundei minhas leituras e releituras dos dispositivos legais
da educacao do campo Brasil (2008; 2010; 2012) e participei do “I Seminario Internacional e
IV Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas sobre Educa¢do no Campo”, por meio do qual
pude perceber as comunidades cai¢aras como uma das diversas populacdes que constituem a
educacdo do/no campo. No entanto, poucas pesquisas haviam sido realizadas com estas
populagcbes no ambito da educacdo (FRANCO, 2015).

Assim, a partir de minha préatica social advinda das interagdes e convivéncias
com o mar e a terra da regido da qual sou oriundo, e ao refletir sobre importancia das
atividades educacionais e culturais na vida das populacfes residentes na regido litoranea
brasileira e, posteriormente, do litoral sul do Estado de S&o Paulo, afunilando até chegar a
comunidade caicara da cidade de lguape-SP, surgiram indagacdes sobre como acontecia a
escolarizagdo dada aos trabalhadores rurais caicaras e seus filhos.

Foi no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de

Séo Carlos — campus Sorocaba que ocorreu a oportunidade de pesquisar sobre o universo da
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pesca e da roca de uma comunidade tradicional caigara localizada no municipio Iguape-SP,
com um olhar sobre as trajetorias de professores e educadores sociais caicaras.

O desejo que partiu da minha pratica social, como pessoa que nasceu e cresceu
em uma regido maritima e rural, fundamentou-se nas politicas da educacdo do campo
(BRASIL, 2012) e também da literatura especializada que tratava dos caigaras, como
Mussolini (1980), Sanches (2004), Cunha (2004), Diegues (2004) e Franco (2015).

Com os significativos debates no grupo de pesquisa NEPEDE-ES e com a
ajuda de minha orientadora professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado, resolvi dar inicio a
minha coleta de dados no quarto trimestre de 2017, em Iguape (SP). Esta foi realizada com os
membros da comunidade caicara da referida cidade, mais especificamente, os professores e
educadores sociais indicados pelos lideres da Associacdo de Jovens da Juréia (AJJ).

O municipio escolhido para a pesquisa tem uma relevancia historica para o
Estado de S&o Paulo e para a nacdo, pois foi umas das primeiras cidades fundadas no Brasil e,
por este motivo, seus aspectos histéricos, politicos, econdmicos e sociais sdo relevantes para
entender a histdria da sociedade brasileira (SILVEIRA, 2009). Mais especificamente, possuli
relevancia para o estudo das comunidades caicaras no seu aspecto rural e pesqueiro,
possibilitando um olhar para a perspectiva dos professores e educadores sociais caigaras sobre
0 apoderamento do conhecimento. Ainda, ressalto o fato de esta ser uma das cidades mais
significativas no que diz respeito a tradicdo das atividades culturais caicaras e suas
manifestac¢des, representadas “pela musica, pela danga, pelo artesanato, pelo linguajar e pela
culinaria” (SILVEIRA, 2009, p. 38).
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INTRODUCAO

A educacdo do campo é considerada uma area de concentracdo cientifica
preocupada com as demandas provenientes do universo campesino. A luta pela educacdo do
homem que vive no e do campo se efetiva a partir na oitava década do século XX, com o
surgimento e organizagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), sendo
esse advento o comeco de uma articulagcdo por um projeto de educacdo do campo, que derivou
no movimento intitulado: “Movimento por uma Educagdo do Campo”, que “deu-se no ambito
da I CNEC — Primeira Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo, organizada pelo MST,
em conjunto com a UNB, CNBB e UNICEF, em Brasilia, no més de julho de 1997~
(BEZERRA NETO, 2010, p. 161).

Neste sentido, Camacho (2017) salienta que a educagdo do campo nasceu da
luta dos movimentos camponeses, mas foi apropriada pelo Estado e pelas grandes empresas e
seus institutos de responsabilidade social. Assim, “as razdes que estdo por tras da luta pela
educacdo do campo no Brasil sdo fruto da realidade de exclusdo dos habitantes do meio rural”
(CAMACHO, 2017, p. 156). Isso porque a falta de acesso a uma escolarizacdo que permita o
desenvolvimento territorial das comunidades no campo esta relacionada com a historia da
estrutura agraria do pais, baseada no latifundio e na expropriacdo das popula¢Ges camponesas
de sua terra de trabalho (CAMACHO, 2017).

Por conseguinte, o movimento “Por Uma Educacdo do Campo” retne
movimentos sociais que lutam pela terra e educacdo (BEZERRA NETO; BEZERRA,
CAIADQO, 2011). O Decreto de n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010, afirma que “educacgio
do campo destina-se & ampliacdo e qualificagdo da oferta de educacgdo bésica e superior as
populacbes do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com o0s
Estados, o Distrito Federal e os Municipios” (BRASIL, 2010, p. 01). Ademais, a educagéo do

campo é composta pelas seguintes populagdes:

[...] agricultores familiares, 0s extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos,
0s assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
0s quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condigdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL,
2010, p.01).

No que se refere aos aspectos educacionais, a legislacdo afirma como

pertencente ao publico-alvo da educacdo do campo os estudantes, os professores e a
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comunidade escolar brasileira alocados na zona rural brasileira, os quais, por sua vez,
encontram-se inseridos na educacdo basica (BRASIL, 2008).

Esta escolarizacdo destina-se ao atendimento das comunidades rurais,
indicando as comunidades caigaras como um grupo pertencente ao universo campesino, pois
extraem seu sustento das terras alocadas na floresta atlantica e da pesca maritima.

Adams (2000) discorre que 0 universo caigara ndo € apenas maritimo, pois,
para além do acumulo profundo do conhecimento do mar, os caicaras também dominam
técnicas de manejo herdadas de forma tradicional e que garantem o uso sustentavel de
recursos agricolas, das chamadas rocas, dentro da Mata Atlantica. Neste contexto, a educagao
destinada aos trabalhadores do campo, na demanda das comunidades caicaras, remete a
discussdes e controveérsias no sentido de conhecer até que ponto essa escolarizacdo valoriza 0s
aspectos socioeconémicos, culturais e identitarios destas comunidades.

O caigara encontra-se extremamente articulado entre o trabalho campesino e
maritimo, no sentido de extrair seu sustento familiar da Mata Atlantica. Neste sentido, a
formacdo humana é caracterizada como o processo de tornar-se homem por meio do trabalho,
e esse olhar materialista histérico-dialético sinaliza a existéncia humana e sua producéo de
vida numa totalidade concreta, pois 0 homem produz sua condi¢cdo material na medida em que
vive diversos conflitos (OLIVEIRA, 2013). S&o estes os conflitos apontados no contexto
geogréfico, climético, nas limitagGes fisicas, politicas e sociais de onde vive e se relaciona,
obrigando-o a produzir sua existéncia e, assim, produzir histéria (OLIVEIRA, 2013).

Sobre o termo “caicara”, Sampaio (1987) aponta que este tem origem no
vocabulo Tupi-Guarani caa-igara e era utilizado para denominar as estacas colocadas em
torno das aldeias dos pescadores. Ao longo dos anos passou a ser 0 home dado as moradias
construidas nas terras proximas as praias para abrigar as canoas e ferramentas de trabalho
(DIEGUES, 1988). Posteriormente, foi 0 nome dado a todos os individuos e comunidades de
pescadores artesanais e embarcados que surgiram a partir dos pescadores agricultores
residentes no litoral brasileiro (MUSSOLINI, 1980). Assim, reconhece-se a comunidade
caicara e seu direito a educacdo como uma maneira de preservar suas atividades culturais e
identidade.

Diegues (2004) salienta que os caicaras sdo comunidades formadas pela

contribuicdo étnico-cultural dos indigenas®, dos colonizadores europeus® e, em menor

!Descendente das seguintes etnias: guaranis, tupiniquins, tupinambés, mas sobretudo da etnia carijés (DIEGUES,
2007).
2 Em sua maioria dos europeus oriundos de Portugal (DIEGUES, 2007).
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quantidade, pelos escravos africanos®. Ainda, ressalta que os caicaras apresentam uma forma
de vida baseada em atividades de agricultura itinerante, da pesca, do extrativismo vegetal e do
artesanato.

Mussolini (1980) explica que caicara é definido como toda pessoa que vive e
trabalha na zona rural do litoral brasileiro, trabalhando com as pequenas plantagdes (rogas) e
também com o mar (pesca). Esse agricultor-pescador relaciona-se com a natureza nos vieses
da fauna e da flora da floresta atlantica. Outro aspecto do homem e da mulher caicara é sua
ligacdo com as atividades culturais advindas dos seus antepassados, como o fandango e o
reisado. Além disso, sua culinéria é diferenciada pelo vasto uso de peixes e frutos do mar,
principalmente do peixe chamado “tainha”, fisgado proximo a sua residéncia, e pelas ervas
medicinais encontradas na floresta (MUSSOLINI, 1980).

Quanto a escolarizacdo desta populacdo, é garantida a entrada e a permanéncia
do aluno caicara no ambiente de escola regular, quer seja ele da zona urbana ou rural’
(BRASIL, 1996). Dessa maneira, a escolarizagdo do estudante filho do trabalhador rural,
assim como a educacdo efetivamente destinada aos residentes do campo, tém acompanhado
essa discussdo, ndo so por parte do poder publico, mas também, dos movimentos sociais.

A Resolugdo n® 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educagdo Bésica do Campo, em seu Art. 7°, remete que educacdo do campo,
no que diz respeito a sua variedade de comunidades e povos, devera oferecer sempre o
indispensavel apoio pedagOgico aos alunos caicaras e demais comunidades, incluindo
condicBes infraestruturais adequadas, bem como materiais e livros didaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local.

Assim, em seu inciso 1° afirma:

8§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populacGes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢cbes (BRASIL, 2008. p.2).

Porém, numa analise critica, sabe-se que as politicas poderiam contribuir mais
para a melhoria dos niveis de formacdo humana e conhecimento dos trabalhadores do campo

e seus filhos, efetivando o direito ao acesso destas comunidades caicaras e demais

% Os escravos no Estado de S&o Paulo s&o oriundos em sua maioria de cinco paises africanos, a sequir: Angola,
Congo, Cabo Verde, Guiné e Mocambique (SCHLEUMER, 2008).
* Cabe ressaltar que as escolas situadas na area rural sdo denominadas de escolas do campo (BRASIL, 2010).
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comunidades campesinas a um sistema regular de ensino que também valorize as atividades
culturais e garanta de sua permanéncia na escola (FRANCO, 2015).

As politicas de educacdo do campo estariam propondo atender as expectativas
do crescente mercado capitalista de produtos agricolas, o qual necessita das comunidades
caicaras e demais comunidades campesinas, podendo incorporar o ideério educacional
neoliberal que se preocupa apenas com a “racionalizacdo dos gastos publicos e a
operacionalizacdo dos resultados, medidos por sistemas de avaliacdo cujo intuito é medir a
qualidade da educacao” (BEZERRA NETO; BEZERRA; CAIADO, 2011, p. 09).

Ainda sobre a qualidade da educagdo encontrada nestas politicas, Bezerra Neto,
Bezerra e Caiado (2011) explicam que essa inclui a ampliagdo da quantidade de pessoas
atendidas pelo sistema escolar com o menor custo possivel, o que implica no incremento de
materiais didaticos, novas metodologias de ensino, mecanismos de gestdo e de participacdo na
escola, assim como, na formagéo continuada do professor.

Entende-se a educacdo como aquela destinada a formacdo do homem, isto €,
um processo de desenvolvimento que efetivamente considere 0 homem como preocupacao
central, condicionalmente associado a realidade global que, de modo especial, depende das
estruturas politicas da nacdo que almejam sua totalidade (SAVIANI, 2012a). Assim, esse tipo
de promocdo do homem é um proposito educacional deliberado e coerente, embasado em
determinados modelos basicos nacionais e internacionais, implementados e adotados em um
contexto local (SAVIANI, 2012a).

Neste sentido, Mori e Curvelo (2016), a luz da pedagogia historico-critica,
esclarecem que educacdo escolar é dada na escola como o proprio nome sugere. Essa
instituicdo, por sua vez, é socializadora do conhecimento sistematizado para se alcancar a
exceléncia, apesar de 0s espa¢cos nao escolares, como museus, associacdes, sindicatos,
assentamentos rurais, entidades filantropicas do campo e da cidade e Organiza¢Ges N&o
Governamentais (ONG) também sediarem processos educativos. No entanto, deve-se ter
cuidado com a secundarizagdo da escola em prol de outras instituicfes, e com a depreciagao
do saber escolar (MORI; CURVELDO, 2016).

Diante desta producéo e da condicdo atual do trabalho da educagdo do campo
para a demanda das comunidades caicaras, indaga-se: como se apresentam as trajetorias dos
professores e educadores sociais caigcaras do municipio de Iguape - Sdo Paulo? A partir de
entdo, traca-se 0 objetivo de analisar a trajetdria de professores e educadores sociais caicaras

no municipio de Iguape - Sdo Paulo.
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Para isso, este texto esta organizado de maneira a abordar e esclarecer os itens
necessarios para a discussdo e compreensdo do tema. No primeiro capitulo, intitulado “As
comunidades caigaras no litoral brasileiro: entre a agricultura familiar ¢ pesca tradicional”,
buscou-se compreender como sdo constituidas as comunidades caicaras ao longo do litoral
brasileiro no que diz respeito ao seu trabalho no mar e na pequena agricultura a luz daquilo
que as politicas da educacdo discorrem. Ainda no mesmo capitulo, procurou-se compreender
0s aspectos historicos da comunidade caicara no vale do Rio Ribeira — Sdo Paulo, regido onde
se encontra a cidade de Iguape-SP, local em que aconteceu, especificamente, a pesquisa.
Também foi abordado sobre as resisténcias das comunidades caicaras na cidade, com enfoque
nas lutas territoriais. A luz do materialismo histérico-dilético sdo trazidas duas categorias:
trabalho e cultura.

O segundo capitulo, intitulado “Fundamentos tedrico-metodoldgico:
materialismo historico-dialético relacionado a pedagogia histdrico-critica”, foi dividido entre
a descricdo da educacdo, a exposicdo do método materialismo histérico-dialético, e das
estratégias metodologicas utilizadas para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas com
professores e educadores sociais caigaras pertencentes a Associacdo de Jovens da Juréia (AJJ)
da cidade onde os dados foram coletados. Também foram consideradas as notas estatisticas do
Censo Escolar com um recorte para a formacdo de professores das comunidades tradicionais
caicaras a favor do publico-alvo da Educagdo do campo.

No terceiro capitulo é apresentado “Educagdo escolar e ndo escolar na cidade
de Iguape-SP: perspectiva dos professores e educadores sociais caigaras”. A analise da
realidade teve como principio compreender as trajetorias de vida dos professores e educadores
sociais caigaras da cidade de Iguape, indicados pela AJJ. Para isso, foram tracados trés eixos
tematicos de analise: (a) as trajetorias dos professores caicaras da cidade Iguape- SP; (b) as
trajetdrias dos educadores sociais caicaras de Iguape-SP; e (c) relacbes de convivéncia entre
professores e educadores sociais caigaras a favor da comunidade. Ademais, apresenta-se um
levantamento da producgdo do conhecimento (teses e dissertacdes) que trata das trajetorias dos

professores e educadores sociais caicaras.



19

CAPITULO 1. AS COMUNIDADES CAICARAS NO LITORAL BRASILEIRO:
ENTRE A AGRICULTURA FAMILIAR E A PESCA TRADICIONAL

As populages caicaras s@o citadas na legislacdo da educacdo do campo como
uma das populagdes que trabalham e residem na zona rural. Os caigaras se incorporam em
espacos da floresta, da pecuéria e da agricultura, mas os ultrapassam ao acolher em si 0s
espacos pesqueiros (BRASIL, 2012).

O campo, nesse sentido, € mais do que um perimetro ndo-urbano, é um campo de
possibilidades que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a prépria produgdo
das condicdes da existéncia social e com as realizagbes da sociedade humana
(BRASIL, 2012, p. 7-8).

Chaui (2000) salienta que a nogéo de espaco geografico engloba a valorizacao
das atividades culturais, dos direitos sociais e da formacao integral dessas pessoas residentes
no campo e na cidade. Deve-se garantir o direito de todos os cidaddos brasileiros a uma
educacdo de qualidade e, neste sentindo, a escola precisa estar onde os trabalhadores e seus
filhos estdo (CALDART, 2009). Assim, ndo se pode usar a questdo das atividades culturais e
identitarias de uma populacéo tradicional como justificativa para uma escolarizacdo separada
e preparada apenas para contemplar a tradigdo dos conhecimentos de um determinado grupo,
a fim de que alcancem os elementos do respeito, da conservacdo, da valorizacdo cultural e
identitaria que as comunidades caicaras desejam. Esses elementos deverdo ser acoplados por
meio do direito do cidaddo brasileiro a oferta de uma educacéo de qualidade, sendo este, um
direito de todos, e ndo apenas de determinada parcela da populacdo (SANTOS; BEZERRA
NETO; BEZERRA, 2017). Nessa perspectiva, possibilita-se revelar os conflitos entre as
classes sociais no Brasil que ajudaram a criar 0s varios preconceitos e contribui-se para o ndo
conhecimento da diversidade de nossas atividades culturais, como por exemplo, as oriundas
das comunidades caigaras (VILLELA, 2016).

Assim, surge amparada pelos dispositivos legais do campo (BRASIL, 2001;
2008; 2010; 2012), a explanacéo das populages tradicionais: os quilombolas, os indigenas e
0s caicaras, dentre outras. Sabe-se que comunidades tradicionais do/no campo que vivem da
pequena agricultura (roca) e da pesca no litoral, mais especificamente, em uma area territorial
conhecida como Mata Atlantica, sdo chamadas de caicaras (SCARANO, 2014). Desta forma,
faz-se necessario compreender o termo “tradicional”, definido como “um modo de

pensamento ou comportamento seguido por pessoas continuamente, de geragdo em geragédo
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ou como um costume ou uso da atividade cultural” (SCARANO, 2014, p. 136). Sobre as

comunidades tradicionais, o autor explica:

Comunidades tradicionais, entretanto, ndo s&o homogéneas em seu comportamento e
existe uma controvérsia sobre até que ponto atividades tradicionais podem
incorporar mudancas sem deixarem de ser tradicionais. Assim, comunidades
tradicionais podem ser definidas como aquelas que exercem préticas historicas, que
se baseiam no trabalho familia, visando principalmente o préprio sustento, embora
possam estar vinculados ao mercado. Essas praticas respondem ao ambiente local, as
demandas e aos valores culturais internos e forcas externas, e normalmente
consistirdo em sistema de baixa entrada e saida (SCARANO, 2014, p. 136).

Atualmente, existe uma discussdo a respeito das comunidades tradicionais
caicaras e das comunidades tradicionais pesqueiras ao longo do litoral brasileiro, mais
especificamente, na area geografica da Mata Atlantica. Alguns autores renomados como
Mansano (1998), Diegues (2004) e Silva (2004) acreditam que o termo caicara deve ser dado
apenas as comunidades de pessoas que sobrevivem da pesca e da roca no sul e no sudeste
brasileiro, englobando estados como: Séo Paulo, Rio de Janeiro e Parana, deixando claro que
essas comunidades trazem suas proprias atividades culturais, dancas, artesanatos e comidas.
Ja outros, como, Valverde, Mesquita e Scheinvar (1962), Mussolini (1980), Furlan (2004) e
Scarano (2014) acreditam que os caicaras estdo além das encostas do sul e sudeste, abordando
em suas pesquisas 0 termo “caicaras” para se referir a pescadores tradicionais que sdo
encontrados em todo o litoral costeiro brasileiro. Estes também mencionam as atividades
culturais explicitadas nas dancas, artesanatos e comidas tipicas e, principalmente, das
pequenas plantagdes familiares e pesca. Mussolini (1980), ao tratar das atividades culturais e
da vida social dos caicaras, representadas em nucleos familiares ao logo do litoral brasileiro,

menciona:

A vida das populagdes rurais do nosso litoral, quer daquela a que se localizaram
areas intersticiais dos grandes centros, gravitando ao seu redor, quer das que se
mantiveram mais ou menos segregadas, levando vida a parte nos pequenos nicleos
rurais de povoamento que se disseminam pela costa. Considerando-se o imenso
litoral brasileiro, verifica-se que existem elementos culturais e sociais comuns a todo
ele. Esta identidade se explica, em grande parte, pelas mesmas influencias que
contribuiram para sedimentar as primeiras bases culturais da vida litoranea, nossa
primeira area de povoamento e por muito tempo quase tnica (MUSSOLINI, 1980,
p. 219).

Nota-se que o surgimento das comunidades caicaras se constituiu pelos
pequenos nucleos rurais de povoamento alocados na costa brasileira. Este estudo, por se tratar

de uma pesquisa das ciéncias humanas na area na educagdo, ampara-se nas politicas publicas
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brasileiras, principalmente aquelas direcionadas a educagédo e educacdo do campo, elencadas
em leis, decretos e normativas (BRASIL, 1996, BRASIL, 2001; BRASIL, 2008; BRASIL,
2010; BRASIL, 2012). Para compreender as comunidades tradicionais do campo que vivem e
trabalham da agricultura familiar (roca) e da pesca no litoral brasileiro, € preciso compreender
as caracteristicas relevantes para que um grupo de pessoas seja considerado comunidade

tradicional.

As caracteristicas das comunidades tradicionais sdo: conhecimentos dos recursos
naturais, que se reflete na elaboracdo de estratégias de uso e manejo, geralmente
transferido de geracdo em geracao por via oral; a nogdo de territorio ou espago onde
0 grupo se reproduz econémica e socialmente; e moradia e ocupacgdo desse territdrio
por varias geracdes (SCARANO, 2014, p. 136).

Em consonancia com o autor supracitado, entende-se que 0s caicaras Sdo
pessoas que estdo alocadas no litoral brasileiro, sendo homens e mulheres que sobrevivem dos
recursos naturais extraidos da floresta, de suas pequenas plantacdes e da pesca artesanal.

Assim como explica Furlan (2004), estas pessoas construiram uma forte
ligagcdo com seu territorio no contexto socioambiental, contudo, muitas vezes, ndo tém o
direito de serem os legitimos proprietarios da terra onde sua familia nasceu, cresceu e se
desenvolveu. Frequentemente s&o expulsos dos espacos de onde, outrora, tiravam sua
sobrevivéncia; contudo, os sentimentos de valorizacdo na luta pela terra persistem, levando-os
até a lutar pelas areas empoderadas recentemente pelas diversas unidades de conservacédo
espalhadas pela nagdo. Assim, “ser dono de um terreno ndo lhe assegura o direito de
autonomia cultural, no caso dos pescadores artesanais no Brasil denominados caicaras ndo lhe
assegura o territorio como lugar” (FURLAN, 2004, p. 226).

Cunha (2009) menciona que no interior das comunidades tradicionais caicaras
ha a presenca de um tempo cosmico regulando as atividades produtivas do dia a dia. A lua, 0
sol e as estrelas atuavam no mundo da pesca e da agricultura familiar (roga), no passado,
como marcadores de tempo, e ainda se pronunciam no presente do mundo costeiro, ainda que,
muitas vezes, de modo difuso e fragmentario, face as mudangas sociais que atingem as
comunidades pesqueiras desde a metade do século passado. Assim, “o tempo do trabalho no
mar é o que permite definir o tempo de trabalho em terra norteando o encadeamento das
atividades e seus intervalos” (CUNHA, 2009, p. 61).

Por conseguinte, as comunidades caicaras no litoral brasileiro sdo “eximias
conhecedoras das plantas e seus usos, dos animais, dos fenémenos naturais ligados a terra e ao

mar que norteiam no sistema de vida anfibia que levam, dividindo suas atividades entre pesca
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e agricultura de pequeno porte” (SCARANO, 2014, p. 148). Ainda, sobre o entrelagamento da

pesca e da agricultura para os caicaras e indigenas no Brasil, Mussolini (1980) explica que:

A pesca representa, em geral, uma forma de organizacdo de trabalho e producéo que
transcende os limites meramente familiares para se converter em atividade
comunitaria. No tocante a roca, a familia se basta; suplementa a atividade de seus
membros com a colabora¢do de um compadre ou amigo que, pela instituicdo do
adjutério ou troca dia, cede um dia de trabalho, esperando a retribuicdo no dia
oportuno (MUSSOLINI, 1980, p. 238).

A unidade de trabalho trazida pelos pescadores caigaras as suas comunidades
remete a um bojo de conhecimentos tradicionais. O extrativismo sustentavel do mar e terra da
Mata Atlantica brasileira apresentava-se de maneira mais pronunciada, em vista que 0s
pescadores capturavam oS peixes nas proximidades da costa ou mais perto da terra e
diversificavam suas atividades nesse ambiente, onde se localizava sua moradia, 0s ranchos de
pesca, 0s lugares onde teciam suas redes, consertavam suas embarcacOes e faziam suas
plantagfes (CUNHA, 2009).

Cunha (2004), ao tratar das identidades e saberes patrimoniais pesgueiros,
aponta que pescadores artesanais definidos como caicgaras sdo vistos romanticamente como
vivendo em um reino inexistente da natureza. Contudo, o relacionamento do homem com a
natureza devera ser mediado pelo trabalho que atravessa e encontra-se imerso na histéria e,
para tal, € necessario garimpar com afinco esses tragos historicos, muitas vezes perdidos, para
a valorizacdo da identidade como cidaddo do mundo, que também é brasileiro e caicara.

Pretende-se, neste eixo tematico, compreender onde estdo os caicaras e/ou
pescadores artesanais e, para além dos embates anteriormente apontados sobre termos,
caracteristicas e definicGes de autores renomados como Mussolini (1980), Diegues (2006),
Cunha (2009) e Scarano (2014), sera utilizado o termo “caigaras” para sinalizar homens e
mulheres residentes no campo, que possuem dois aspectos indissociaveis para sua
sobrevivéncia: a pequena plantacdo (roga) no extrativismo da floresta e a pesca artesanal.

Neste sentido, embasados na legislacdo da educagcdo do campo (BRASIL,
2001; 2008; 2010; 2012), afirma-se que os filhos dos caicaras devem ser escolarizados pelas
escolas do campo (educacdo escolar). Contudo, pesquisas como a de Martins (2010)
explanam a importancia de aprendizagem fornecida em ambientes informais como
associacdes, sindicatos, cooperativas e nucleos familiares (educa¢do ndo escolar).

Em um olhar critico sobre as politicas da educacdo do campo e da producdo do
conhecimento (teses e dissertaces) que tratam da escolarizacdo das populacdes do campo na

demanda das comunidades caicaras, observa-se que tal populacdo encontra-se na
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especificidade da costa litoranea brasileira, sendo considerados, para este estudo, os que
envolvem a pesca artesanal nas regiGes litoraneas da Mata Atlantica. Assim, tem-se que as
comunidades caicaras estdo alocadas entre a regiao sul (nos estados de Santa Catarina, Parana
e Rio Grande do Sul), no sudeste (nos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Espirito Santo) e
no nordeste (nos estados de Alagoas, Bahia, Paraiba, Ceard, Pernambuco, Sergipe e Rio
Grande do Norte). Deve-se considerar que a predominancia histérica do modelo de pesca
artesanal no litoral brasileiro é oriunda da pesca indigena de subsisténcia (MUSSOLINI,
1980).

No dltimo Boletim Estatistico da Pesca e Aquicultura® (2011), é demonstrada
uma producéo de 1,4 milhGes de toneladas em 2011, sendo 803 mil advindos da pesca. Deste
quantitativo, 20% da producdo advém da pesca industrial, dada com mais intensidade no sul e
sudeste. Desta forma, “podemos inferir que a pesca artesanal ainda ¢ responsavel pela grande
maioria do pescado consumido no Brasil” (EMPRAPA, 2014, p. 11).°

Segundo dados oficiais do Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA) de (2012),
0 Brasil possuia 853.231 pescadores artesanais cadastrados em 2010. Deste nimero, 372.787
pessoas estdo alocadas no nordeste, 330.749 no norte, 16.352 no centro-oeste, 74.925 no
sudeste e 58.418 no sul do Brasil (BRASIL, 2011). Rainha (2015) salienta que o processo de
degradacdo da pesca artesanal no Brasil ocorre paulatinamente. No caso dos caicaras, a
intensa poluicdo dos sistemas naturais dessas cidades do litoral costeiro brasileiro faz com que
os trabalhadores destas comunidades tradicionais se arrisquem cada vez mais em locais
distantes desses nichos de poluicdo, contudo, suas técnicas de trabalho estdo relacionadas a

uma pesca efetivada em areas ndo muito distantes das margens do mar ou/e dentro dos rios,

®> O Boletim Estatistico da Pesca e Aquicultura — 2011 é uma publicagéo anual da Secretaria de Monitoramento e
Controle do Ministério da Pesca e Aquicultura (MPA), elaborado pela Coordenacdo-Geral de Monitoramento e
Informagdes Pesqueiras, que apresenta informacgdes sobre a producdo pesqueira nacional — por regides e
unidades da Federagdo - referentes a pesca extrativa e aquicultura (marinha e continental) além dos dados da
balanca comercial do pescado para o ano de 2011 (BRASIL, 2011, p. 07)

® E interessante dizer que esses niimeros do quantitativo de pescadores artesanais dados pelo Boletim Estatistico
de Pesca e Agricultura ndo apontam quem deste quantitativo é caicara (aqueles nascidos ao longo do litoral
brasileiro), contudo pela pesca artesanal ser uma caracteristica marcante das comunidades caigaras, assim como
a pequena agricultura, tais dados foram inseridos nesta pesquisa. Scarano (2014) entende que as comunidades
tradicionais como as caigaras exercem praticas historicas de seus antepassados, que se baseiam no trabalho
familia, trabalho com a pesca artesanal e/ou trabalho rural visando principalmente o proprio sustento, embora
possam estar vinculados ao mercado. Ou seja, em algum momento o caigara pode exercer apenas uma das duas
atividades que caracterizam caicaras, como a pesca ou pequena agricultura ou ainda migrar para outras
profissbes como é o caso dos sujeitos destas pesquisas, exemplificados como professores e educadores sociais
caicaras, é justamente sua ancestralidade pesqueira e rural que da continuidade a sua referéncia como caigara.
Essas praticas respondem ao ambiente local, &s demandas de sobrevivéncia financeira da familia, e normalmente
consistirdo em sistema de baixa entrada e saida (SCARANO, 2014).

" Esse foi 0 Gltimo levantamento realizado em 2010 pelo Ministério da pesca e Aquicultura e publicado em 2012
(EMBRAPA, 2014).
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uma vez que nestes locais as condigdes naturais ndo se manifestam de uma forma t&o adversa
guanto aquelas que sdo encontradas em mar aberto, ou seja, na pesca oceanica (RAINHA,
2015).

Rainha (2015) relata que as localidades pesqueiras caracterizadas como local
de moradia e de trabalho dos pescadores, de embarque e desembarque do pescado, de
circulacdo das embarcacdes (rios, mares e baias) e também das areas de extracdo produtiva da
pesca artesanal e de criacdo natural do pescado (como 0s mangues e margens das baias e dos
estuarios), estdo sendo depredadas. Assim, muitas areas de moradia dos caigaras receberam o
impacto da periferizagédo e favelizagdo, ou entdo, foram impactadas pela valorizagcdo do uso
do solo urbano para residéncia de classe média, comércio e turismo, ou ainda, das cercas dos
grandes e novos empreendimentos industriais, 0s quais vém expulsando esses trabalhadores
de seus locais de origem e de trabalho (RAINHA, 2015).

Campos e Chaves (2016) explicam que o0s pescadores envolvidos com a
atividade artesanal, ou seja, aqueles que se direcionam a sobrevivéncia de suas familias,
subdividem-se em duas categorias de pescadores: os profissionais e 0s de subsisténcia. Os
profissionais sdo aqueles que pescam para a subsisténcia de suas familias, mas conseguem
gerar excedentes que sdo comercializados no mercado (gerando rendimentos monetarios). Por
sua vez, os de subsisténcia sdo aqueles que pescam para a manutencdo de suas familias e que
ndo conseguem gerar excedentes para o mercado (consumindo toda a sua pesca e ndo gerando
rendimentos monetarios).

Alencar e Maia (2011), ao analisarem o Registro Geral da Atividade Pesqueira
(RGP)®, considerando regido, producdo, renda média, género, idade e escolaridade®,
compreenderam que grande parte dos pescadores brasileiros ainda séo artesanais. O
tradicionalismo no oficio de pescar, oriundo dos indigenas tupis-guaranis brasileiros da época
colonial, possui um tipo de manejo sustentavel que se encontra conectado a um tipo de
sistema de gestdo que se estabelece, geralmente, a nivel familiar ou comunitario (ALENCAR;
MAIA, 2011; EMBRAPA,; 2014).

Os autores, ao analisarem a distribuicdo dos pescadores por escolaridade em
relacdo as cinco grandes regides brasileiras, afirmam que € possivel observar o mesmo padrédo
apresentado nacionalmente, em que a maioria dos registros esta concentrada na categoria

ensino fundamental incompleto, significando que a populagdo pode ser descrita,

®Registro Geral da Atividade Pesqueira (RGP) pertence ao Ministério da Pesca e Aquicultura, 6rgéo esse cuja
competéncia esta instituida pela Lei no 11.958, de 29 de junho de 2009.

° O pesquisador tentou entrar em contato com 0s responsaveis nos meses de outubro e setembro de 2018 para
obter dados mais recentes, contudo sem resposta.
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majoritariamente, como semianalfaberta. As politicas publicas aplicadas ao setor pesqueiro
sdo responsaveis pelo baixo nivel de escolarizacdo dos pescadores artesanais (ALENCAR;
MAIA, 2011).

Contudo, Diegues (2004) menciona que o Brasil € um dos raros paises que
desde o comeco do século XXI procurou estruturar, com uma forte intervencdo do Estado, um
sistema de mobilizacdo dos pescadores por meio das coldnias de pesca. Quanto aos debates
atuais sobre o gerenciamento da pesca nas diversas cenas nacionais, o Brasil apresenta grande
exemplaridade para os questionamentos sobre a dimenséo social, as politicas da educacdo do
campo e as politicas de pesca. Desta feita, 0s aspectos educacionais das atividades culturais
caicaras sobre educacdo (escolar e ndo escolar) tém ampla influéncia de uma educagdo ndo
escolar voltada a mdsica, comidas tipicas e dancas, principalmente no que diz respeito ao
fandango, apresentado como uma festa rural e litoranea que continua sendo passada de
geracdo em geracdo pelas comunidades caigcaras por meio dos mestres fandangueiros
(GRAMANI, 2009; FERREIRA, 2016; FONTELLA, 2017).

1.1 Aspectos histéricos da comunidade caigara no vale do Rio Ribeira, S&o Paulo

O vale do Rio Ribeira situa-se entre a planicie Itanhaém-Peruibe, no complexo
estuarino lguape-Cananeia, representando um dos extremos da planicie do Rio Ribeira de
Iguape. O complexo Estuarino-Lagunas de Iguape-Cananeia abrange ainda a cidade de Ilha
Comprida, possuindo um importantissimo conjunto de atributos ambientais e culturais (SAO
PAULO, 2018). Ademais, caracteriza-se como uma das regides mais preservadas do litoral
brasileiro, e também, como um dos ecossistemas costeiros mais produtivos do mundo. Por ser
extremamente vulneravel, encontra-se sob jurisdicdo de um mosaico de unidades de
conservacao, sendo que, em 1993, a regido foi reconhecida como reserva da biosfera da Mata
Atlantica e, em 1999, recebeu o titulo de patriménio natural da humanidade, concedido pela
UNESCO (SAO PAULO, 2018). O contexto ambiental é constituido de varias formacdes

florestais

[...] como o manguezal, o jundu, e a mata tropical fluvial, com uma grande
variedade de arvores como jequitibas, canelas, figueiras, guapuruvus além de outras
espécies do substrato arbustivo e da flora epifita, com grande nimero de orquideas e
bromélias. A fauna também € rica, com uma avifauna diversificada. As &reas
estuarinas e costeiras apresentam uma grande diversidade de peixes, crustaceos e
moluscos que serviram de alimentacdo para os indios e depois aos primeiros
colonizadores (DIEGUES, 2007, p.3).
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E neste contexto que as comunidades caicaras da regido do Vale do Rio Ribeira
manejaram esses diferentes ecossistemas da floresta atlantica, explorando de forma
sustentavel, durante séculos, um aglomerado de areas em diferentes estagios de regeneracao.
Assim, a fauna e a flora desta regido “resguardam testemunhos seculares de um manejo
realizado através da agricultura, da pesca, da caga, da coleta de ervas medicinais, da extracdo
de madeiras, entre outras atividades” (SANCHES, 2004, p. 109).

A historia da regido do Vale do Rio Ribeira evidencia a existéncia de caicaras
nesta localidade, sendo essa presenca antiga e originaria das primeiras vilas litoraneas
brasileiras que se desenvolveram no periodo colonial, proveniente da miscigenacdo de trés
ragas: primeiramente do branco europeu e indigenas e, posteriormente, em menor intensidade,
de negros. Assim, os caigaras desenvolveram estratégias variadas de uso e ocupacao da terra e
mar (SANCHES, 2004; SILVA, 2004).

A importancia de compreender os aspectos histéricos (macro e micro) da
sociedade pesquisada torna-se significativa para a compreensdo da producgdo da propria vida
material. Neste sentido, saber sobre os aspectos historicos da formacdo das comunidades
tradicionais caicaras remete ao apoderamento das relagcdes sociais antigas para, por meio
delas, aprender, criticar e transformar o presente e, consequentemente, o futuro. Os aspectos
historicos de uma sociedade devem constatar as enormes contradi¢cbes encontradas no
pensamento social humano e trazer elementos para superacdo de situacdes perpetuadoras que
se arrastam ao longo do tempo, inclusive, naquilo que diz respeito as politicas publicas e ao
contexto socioecondmico (FREITAS, 2011).

Os registros histéricos das comunidades caicaras da Regido do Vale do Rio
Ribeira'® tiveram inicio no século XVII, nas zonas rurais e litoraneas da regido sul*' do

Estado de S&do Paulo. Contudo, as caracteristicas culturais, artisticas e sociais, notoriamente

10 A importancia dar-se no sentido dessa regido apresentar a maior area florestada de Mata Atlantica do Brasil,
um litoral de paisagens variadas, um grande nimero de areas protegidas, englobando paisagens de grande beleza
e “uma grande diversidade de populacBes do campo como a caicara, a quilombola, a caipira, bem como
comunidades de migrantes como a nordestina e remanescentes de programas governamentais de colonizacdo
Como a japonesa, a francesa, a suica e a alema, entre outras” (DIEGUES, 2007, p. 02).

' No litoral sul o Vale do Rio Ribeira é marcado por um cordéo de ilhas, entre as quais a de Iguape, Cananéia,
Ilha Comprida, do Cardoso, com diversas barras cria, em seu interior um rico sistema estuarino, tendo, ao fundo
um rico manguezal e a Serra do Mar, com a Mata Atlantica que em alguns lugares, como na Juréia desce até a
praia (DIEGUES, 2007). Em outros lugares, a Serra do Mar recua, dando origem a vastas planicies, como a do
Rio “Ribeira de Iguape na qual esse rio desempenhou um papel importante para a producéo e transporte de
produtos agricolas [...]. Desde a década de 1950, a baia de Paranagud, no Parana, ficou ligada & area estuarina de
Iguape-Cananéia pelo canal artificial do Varadouro” (DIEGUES, 2007, p.03). Para essa pesquisa que envolve a
comunidade caicara na cidade de lguape —S&o Paulo é de fundamental importancia apresentar o Vale do Rio
Ribeira, uma das regides mais relevantes para tradicdo caicara no que diz respeito as suas atividades culturais.
Ademais, o Vale do Ribeira é assim chamado devido ao Rio Ribeira que sempre foi significativo para sociedade
de muitas cidades da regido do litoral sul do Estado de S&o Paulo, inclusive Iguape (DIEGUES, 2007)
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conhecidas na atualidade, remetem aos meados do século XIX, perpassando pelo século XX
até os dias atuais (SANCHES, 2004). Neste penultimo século aconteceu um movimento rural
que induziu muitas familias caicaras a atividades de exploracdo dos recursos naturais dentro
de um modelo baseado na pequena producdo de mercadorias, associadas a agricultura e
elementos culturais de pesca, encabecado pelos grupos de familias alocados em extensdes de
terra (DIEGUES, 2004; SANCHES, 2004; SILVA,; 2004).

As povoacdes das terras atlanticas constituidas pelas comunidades caicaras
desembocaram naquilo que se pode denominar de sitios caicaras (DIEGUES, 2004). Estes
surgiram nos pequenos espagos de tempo entre o “periodo de pos-desorganizacdo das
monoculturas coloniais e p6s-coloniais como a cana-de-agUcar no litoral do Rio de Janeiro e
norte de Sdo Paulo, e do arroz no vale do Ribeira e litoral sul de Sdo Paulo, ja no inicio de
colonizagdo do litoral” (DIEGUES, 2004, p.25). Com o fim da monocultura litoranea,
particularmente aquela caracterizada pelo término da escravatura, permitiu-se que parte da
mao-de-obra escrava permanecesse na regido e, desta maneira, que parte deste quantitativo de
pessoas se integrasse com as populacdes residentes da regido do Vale do Rio Ribeira,
mesclando mais ainda estas populacGes que constituiam a producdo mercantil baseada na
pequena agricultura, pesca e extrativismo (DIEGUES, 2004).

Sanches (2004) menciona que a vila de Iguape cresceu a partir do ciclo do
ouro, a qual, posteriormente, partiu para todo o Vale do Rio Ribeira. Esse ciclo durou de 1630
a 1760, a forte prosperidade do ciclo continuou perdurando até a descoberta do ouro em
Minas Gerais, em 1700. Assim, essa transposicdo de matéria de producdo econémica do ouro
para o arroz se fortaleceu entre 1760 e 1800, época em que o ciclo do arroz se estabeleceu
fortemente na cidade de Iguape — S&o Paulo. Deste modo, a cidade “tornou-se um importante
entreposto comercial da coldnia a partir do século XVIII, produzindo arroz em larga escala
para abastecer as vilas e, posteriormente, o mercado externo” (SANCHES, 2004, p. 63).

Contudo, a histdria revela que as comunidades caicaras de Iguape pouco se
beneficiavam destas riquezas trazidas pelo ouro e, posteriormente, pelo arroz, pois vendiam a
forca do seu trabalho ou se isolavam na floresta atlantica. Assim, o modo de vida desta
comunidade tradicional ficou marcado ao longo do tempo por sucessivos processos de perdas
e poucas conquistas, e suas perspectivas de mundo alteraram-se em decorréncia desses
processos (DIEGUES, 2004).

O contexto espacial do caigara paulista transformou-se profundamente entre 0s
séculos XVIII e XX, periodo em que conheceu ciclos econdmicos diversos e altamente

dindmicos, teve alguns momentos de prosperidade e, recentemente, passou por um processo
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de atualizagdo que “levou a expropria¢do de suas terras, a destruicdo de seu modo de vida
sistematico e articulado, a transformacao e, no limite da destruicdo das atividades culturais”
(SILVA, 2004, p. 50). Assim, vale sintetizar os pontos significativos a serem observados
sobre os caicaras ao longo de quatro séculos™, a seguir.

O século XVII foi configurado em um verdadeiro celeiro agricola do Brasil, no
qual, em um primeiro momento, plantava-se, sobretudo, milho, além de algoddo, feijdo e
mandioca. No segundo momento, em meados de 1660, a agricultura comercial afervorou-se
entre os habitantes do planalto, os quais, além de levarem a efeito as tradicionais producdes
locais de milho, feijdo e mandioca, passaram a plantar e exportar trigo para o0 mercado interno
colonial, cuja producdo era escoada por um caminho que levava ao mar do litoral paulista até
as diversas regides da América portuguesa, sobretudo ao Rio de Janeiro (SILVA, 2004). O
trabalho bracal para o escoamento desta producéo era realizado pelos indios guaranis, 0s quais
eram escravizados, configurando, neste momento, uma razoavel miscigenacdo étnica entre
indios e brancos europeus (SAVIANI, 2013a).

Silva (2004) aponta as caracteristicas socioecondmicas do Vale do Rio Ribeira
no século XVIII e menciona que os indios guaranis e carijos deixavam de realizar o trabalho
agricola comercial, na medida em que a méo-de-obra escrava africana emergia tardiamente
em toda a regido litordnea de S&o Paulo. Ainda nessa época, entre 0s produtos agricolas
vendidos para 0 mercado interno ao centro sul do Brasil, tinha-se o café e o arroz, produzidos
pelas rogas caicaras (SILVA, 2004). Plantacdes alocadas no litoral do Estado de S&o Paulo,
particularmente na cidade de Iguape, onde as plantacGes de arroz tiveram peso consideravel
na economia local ap6s 1790 (SILVA, 2004).

Ainda no século XVIII, o peixe tinha um papel importante, sendo a tainha a
camped no sistema de trocas entre os caicaras e a comunidade local. Em 1790, o alqueire do
arroz em casca chegou a valer 20 mil-réis, ao passo que o arroz pilado era comercializado por
até 10 mil-réis o alqueire. J4 o café, até pelo menos em meados do século XIX, “foi
amplamente cultivado tanto no litoral norte como no litoral sul da capitania e, depois,
provincia de Sao Paulo” (SILVA, 2004, p.51).

O autor supracitado aponta que no século XIX iniciaram-se mudancas
profundas nas estruturas econdmicas e de poder das areas de serra, influenciadas pelos

acontecimentos do seculo dezoito. Assim, no século XIX, o sistema de propriedade de terras

12 Nossa intencdo ndo é trazer detalhes minuciosos sobre 0s movimentos historicos de cada periodo, busca-se
neste eixo temético a intengdo de remeter a trajetoria dos caigaras e sua importancia para o Estado de S&o Paulo,
mais especificamente o Vale do Rio Ribeira, desembocando na cidade de Iguape.
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foi violentamente modificado em favor de agricultores europeizados que passaram a
concentrar grandes dominios agricolas a partir deste periodo. Em meados de 1860, o porto de
Ubatuba, no litoral norte, tinha um volume de exportagbes para 0 mercado interno muito
maior que o porto de Santos (DIEGUES, 2004).

Diegues (2004) salienta que nas primeiras décadas do século XX, a maioria dos
municipios litoraneos da regido do Vale do Rio Ribeira encontrava-se em um isolamento
profundo, ainda que mantivessem contato com os centros urbanos, como as grandes cidades
do Estado de Sdo Paulo. Ademais, 0s contatos entre 0s povoados, vilas e sitios tornaram-se
mais importantes, uma vez que partes das subsisténcias das cidades litoraneas eram
asseguradas financeiramente pela pequena producdo economicamente agricola das
comunidades caicaras da regido (DIEGUES, 2004). Sanches (2004) explica que entre 0s anos
de 1930 e 1950, o cultivo do arroz ainda prevalecia na cidade de Iguape e em toda a planicie
do prelado, mas sua producdo se destinava basicamente a subsisténcia das familias e ao
mercado local de trocas entre comunidades.

A autora supracitada aponta os séculos XIX e XX como momentos historicos
de grandes mudancas para as comunidades caicaras paulistas no que se referente ao ruralismo
e extrativismo da fauna e flora da Mata Atlantica. Esse periodo é dividido em dois momentos
denominados como: “o tempo dos antigos” e “ o tempo da caixeta”. Sanches (2004) ressalta
gue o0 primeiro momento, perpassando por 1888, com o final do regime da escraviddo no
Brasil, até meados da década de 1940, foi identificado pela comunidade caicara como um
tempo em que ndo existia proibi¢cdo quanto ao cultivo da terra, extracdo de plantas medicinais

da Mata Atlantica e caca para sobrevivéncia das familias caicaras.

Também, em que as préticas tradicionais caicaras subsistiam através das células
familiares, tdo independentes e auto-suficientes quanto socidveis entre si. Nesse
periodo, a relagdo material e simbélica, biologica e culturalmente desenvolvida com
a floresta atlantica, adquiriu sua maxima expressdo (SANCHES, 2004, p.62).

Assim, a pratica de retirar o sustento da Mata Atlantica por meio do cultivo das
rocas, e dos mares, por meio da pesca artesanal, sempre fez parte da construcao da identidade
caicara ao longo do tempo. Para as comunidades caicaras, o territdrio € mais que um espaco
fisico de extensdo de terras, sendo também, a congruéncia entre terra e as relagcbes humanas
existentes (DIEGUES, 2004).

Posteriormente a fase denominada “o tempo dos antigos”, surge entdo um
segundo momento para as comunidades caicaras do Vale do Rio Ribeira, que Sanches (2004)

denomina como “o tempo da caixeta”. Este periodo inicia-se em 1930, quando algumas
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empresas se instalaram na planicie do Uma, empregando mao-de-obra local para a exploracdo
intensa de caixeta (tabebuia cassionoides) e palmito (euterpe edulis), tomando conta do vale
do Rio Ribeira (SANCHES, 2004). A autora supracitada explica que finalidade da utilizacdo
da madeira da caixeta era a fabricacdo de sapatos e lapis, enquanto o palmito era usado para
consumo. Foi no mandato do governo Franco Montoro®® que foi criada a Estacdo Ecoldgica
da Juréia-Itatins (EEJI), por meio do decreto 24.646 de 20/01/86 (FERREIRA, 2005). Isso
aconteceu devido as pressdes das organizacGes ndo governamentais e por uma parte elitizada
da sociedade que ndo valorizava as comunidades tradicionais caicaras e, consequentemente,
as atividades campesinas, a pesca e o0 extrativismo sustentavel (FERREIRA, 2005).

Araujo (2007) menciona que a partir de 1930, o crescimento industrial da
regido sudeste deixou o Vale do Rio Ribeira ainda mais esquecido e sua populacdo
marginalizada, sem incentivos econdmicos e financeiros durante decadas. Desta forma,
“muitas familias da regido da Juréia, durante as décadas de 1950 a 1970, foram atraidas para o
extrativismo vegetal do palmito (Euterpe edulis Mart.) e da caixeta (Tabebuia cassinoides),

cuja madeira era destinada a producdo de lapis e solas de tamancos” (ARAUJO, 2007, p. 19).

Na década de 1970, a especulagdo imobiliaria chegou na regido de Iguape e Peruibe,
motivada pelo turismo em todo litoral paulista. Havia na Praia do Una, um projeto
de construcdo de um condominio para 70.000 turistas, mas foi a Barra do Una, com
facil acesso a partir de Peruibe, a principal &rea afetada pelo turismo e mercado
imobiliario. Este processo foi bruscamente interrompido porque, no final da década
de 1970, parte da atual area da Estacdo Ecoldgica Juréia-ltatins (EEJI) foi decretada
area de utilidade publica pelo governo federal para a instalacdo de duas usinas
nucleares, o que incluia a criacdo de uma zona tampdo para as usinas, classificada
como estacdo ecoldgica (ARAUJO, 2007, p. 19).

A desapropriagdo obrigatoria das terras, agora pertencentes a recém-criada
EEJI, para fins de utilidade publica, causou descontentamento as familias residentes no local,
e junto a identificacdo e catalogacdo dos moradores para a regularizacdo fundiaria desta area,
foram motivos para o surgimento da Unido de Moradores da Juréia (UMJ). Ainda, sobre o
século XX, Franco (2015) explica que em 1985 vérias familias caicaras foram obrigadas a
deixarem suas casas no Vale do Rio Ribeira, mais especificamente Iguape, pois o0 governo
estadual paulista preparava caminhos para a implantacdo da estacdo ecoldgica da Juréia-

Itatins. As leis restritivas para tal acontecimento vinham sendo importadas pela unidade de

BFerreira (2005, p.18) explica que Franco Montoro “ao assumir o governo do Estado de Sdo Paulo em 1983,
convida importantes liderangas do movimento ambientalista (seus apoiadores politicos) para trabalhar em
diversos 6rgéos publicos” entre eles a Superintendéncia do Desenvolvimento do Litoral Paulista (SUDELPA) e o
Conselho Estadual do Meio Ambiente (CONSEMA\) esse Gltimo foi criado como resposta as reivindicacdes das
ONG que solicitou uma maior representatividade das questdes ambientais por parte do governo. André Franco
Montoro foi governador do Estado de S&o Paulo entre os anos de 1983 a 1987.
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conservacao de uso integral, amparada por parte da policia florestal, que amedrontava e
perseguia as pessoas fazendo com que elas saissem de suas casas (FRANCO, 2015).

Sanches (2004) aponta que, ha cinco séculos, iniciou-se 0 processo de
colonizagdo no litoral paulista, deste, emergiram nucleos populacionais isolados ou pequenas
vilas na regido do Vale do Rio Ribeira. Tais nucleos familiares sdo significativos para a
preservacao das atividades culturais, sociais e econémicas de cidades como Iguape.

Em seguida, nos trés ultimos séculos das trajetdrias historicas das comunidades
caicaras, desenvolveu-se uma forte ligacdo com a terra, principalmente as que compdem a
Mata Atlantica. Assim, o0s caicaras sempre estiveram ligados ao campo e ao mar,
influenciando a sociedade paulista social e economicamente ao produzirem, trocarem e
venderem alimentos. Torna-se interessante dizer que existia, por parte destes, um extrativismo
que diz respeito as ervas medicinais encontradas na flora (SANCHES, 2004).

Na atualidade, as comunidades caicaras passam pela reducdo da atividade
agricola sustentavel, pelo aumento da demanda imobiliaria e turistica e pelo crescimento da
pesca empresarial, dentre outros fatores, os quais afetam a autossuficiéncia das comunidades
na producdo local de alimentos, substituidos, parcialmente, por itens industrializados e in
natura, comprados nas cidades mais proximas (ARAUJO, 2007).

As questes politicas, econdmicas e sociais encontradas nos aspectos histéricos
da génese da formacdo das comunidades caicaras, até seu reconhecimento de atividades
culturais no século XX, sdo necessarias para se entender, sob uma perspectiva critica, o lugar
da educacéo dentro da totalidade social. Ademais, as caracteristicas humanas sdo produzidas
historicamente, devendo ser adquiridas por meio da atividade educativa, e a pedagogia
historico-critica esclarece que o papel da educagio é constituido como um ato “de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular a humanidade que é produzida historica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2016, p. 17).

Desta maneira, Saviani (2016) explica que, como membros da espécie humana,
se estd imerso no produto histdrico do contexto em que se vive, isto &, produto das acOes das
geracBGes precedentes. Empoderados dos conhecimentos historicamente construidos pela

sociedade, os professores e educadores sociais caicaras agem sobre uma realidade concreta.

1.2 Resisténcias dos caigaras na Cidade de Iguape/SP: politica, economia e educacéo

Na atualidade, a cidade de Iguape, segundo o Censo de 2010 realizado pelo

IBGE, tem o total 28.841 habitantes. Historicamente, a cidade foi palco de grandes conflitos
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territoriais. Sendo fundada em 3 de dezembro de 1538, o municipio localiza-se no Vale do
Rio Ribeira, na regido sul do Estado (FORTES, 2000). Precisamente, situa-se numa “latitude
24°42\\\'29\\\” Sul e a uma longitude 47°33\\\'19\\\” Oeste, estando a uma altitude de trés
metros. Possui um territorio de 1.981,00 km? e estd a uma distancia de 202 km da capital
(IGUAPE, 2018).

A principal razdo da escolha explica-se pela significancia historica, politica e
social da cidade no estado de Sao Paulo, sendo uma das primeiras a ser fundada no Brasil
(FORTES, 2000). Nascimento e Scifoni (2015) discorrem que as manifestagdes das
comunidades tradicionais, dentre elas as caigaras, por meio de suas atividades rurais e
pesqueiras, sdo muito significativas, pois a riqueza natural da regido contrasta com a situacao
socioecondmica e condi¢cfes de vida marcadas pelos niveis de pobreza e indices de baixo
desenvolvimento humano, em comparacado com outras regides do estado. “A auséncia de
politicas publicas consistentes voltadas a garantia de permanéncia a terra e de apoio ao
pequeno produtor, de educagdo e saide e de combate a pobreza intensificaram esse quadro”
(NASCIMENTO; SCIFONI, 2015, p. 29).

Portanto, para as comunidades caicaras, 0 espaco rural ganha importante papel
na producéo e reprodugéo da vida, configurando-se enquanto territorio, onde além do trabalho
e educacdo, ocorrem lutas e disputas pela posse da terra e por direitos sociais, como a
escolarizacdo. Fernandes (2012) destaca que caracterizar o territorio camponés nem sempre €
uma tarefa simples, uma vez que a nocao de territério transmitido nas escolas e universidades
refere-se, principalmente, ao espaco de governanca, ou seja, ao territdrio como espaco de
gestdo do Estado em varias instancias: federal, estadual e municipal. Evidencia-se que esta
noc¢&o de territorio é basilar, sendo o ponto de partida para compreender outros territorios que
sdo, a0 mesmo tempo, fragmentos desse territdério da nacdo, ou unidades que possuem
proprias peculiaridades, resultantes das diferentes relagbes sociais que 0s constituem
(FERNANDES, 2012).

Por conseguinte, compreende-se que os diferentes tipos de territrios se
encontram em conflito permanente, por serem espacos nos quais as relagdes sociais, culturais,
educacionais e politicas se realizam. Assim, o territério camponés € o espaco de vida do
homem do campo e seus filhos, sendo o lugar onde uma enorme diversidade de populac¢des do
campo constrdi sua existéncia (FERNANDES, 2012). O territorio camponés é uma unidade
de producdo familiar e local de residéncia humana, que muitas vezes pode ser constituida por

mais de uma familia, tendo como caracteristica possuir a atividade agropecuaria contribuindo



33

para a producdo de alimentos saudaveis, consumidos, principalmente, pelas populacdes
urbanas (FERNANDES, 2012).

Para as comunidades caicaras, 0 espaco territorial € mais vasto que para as
outras populagdes do campo, pois esse espaco também se incorpora ao mar. Sao territorios
“[...] onde se concentram familias caigaras que desenvolvem formas tradicionais de vida
associada a pesca e que sdo marcadas por festas (fandango) e formas de ajuda mutua” nas
pequenas plantaces (DIEGUES, 2004, p. 24).

Compreende-se a importancia dos territérios para producdo e reproducdo da
vida dos trabalhadores rurais (também pesqueiros), que incluem, dentre outros elementos, o
trabalho e a escolarizacdo. N&o obstante, no caso dos caigaras, a luta pela posse do territorio
passa também por questfes ambientais, exemplificado na preservacdo da Mata Atlantica.

Cali (2004) relata que os padrGes de definicbes dos assentamentos rurais
caicaras ao longo da orla maritima caracterizaram-se pelo abrigo as pequenas e médias
propriedades, sendo as pequenas conhecidas como assentamentos sitiantes. Esses tipos de
assentamentos eram constituidos por pequenos nucleos familiares, e poderiam,
ocasionalmente, empregar alguns funcionarios, além dos familiares que trabalhavam na roca,
na pesca e no extrativismo vegetal ao longo da Mata-Atlantica (DIEGUES, 2004).

Ainda sobre esses sitios, Scatamacchia (2004, p. 96) relata que sdo também
lugares onde as pessoas tiram seu sustento de recursos marinhos, “os sitios estdo ou estiveram
na proximidade do mangue com o mar, sobre o terreno firme e perto de algum curso de dgua
doce [...]. Tais sitios foram parcial ou totalmente destruidos, e este processo ainda continua a
ocorrer nos dias de hoje, apesar da legislacdo existente que protege estes bens culturais.
Ainda, menciona que estes lugares foram alvo da construgdo de moradias residéncias para
veraneio e pavimentacdo, assim, a destruicdo destes sitios, que foi consideravelmente lenta
nos ultimos cinco séculos, vem acontecendo de forma mais rapida na atualidade devido a
utilizacdo de maquinas que conseguem, em poucas horas, destruir enormes Aareas
(SCATAMACCHIA, 2004).

E notério o aceleramento da exploracdo imobiliaria, e isso acontece
principalmente em decorréncia da ignorancia do poder pablico e sociedade em relacdo ao
valor cultural que as comunidades campesinas, inclusive as caicaras, trazem para a sociedade
local e nacional (SCATAMACCHIA, 2004). Sobre isso, Clauzet e Barella (2004) explicam os
conflitos de vida entre as comunidades caicaras e 0s turistas residentes donos das casas de
veraneio, cujos embates surgem principalmente pela relacdo homem e natureza. Ou seja,

enguanto os caicaras vivem a vida nas praias da enseada sem restricdes e se utilizam destas
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como o quintal de suas casas, vivendo da lavoura, da caca, da coleta de ervas medicinais para
uso proprio, do transporte de bananas pelos rios e da confec¢do de barcos, os turistas chegam
ao litoral paulista e habitam suas casas compradas, frequentemente, por valores irrisorios dos
préprios caicaras, e muitas vezes, ndo valorizam a preservacdo da natureza e a cultura
material e imaterial caicara (CLAUZET; BARELLA, 2004). Ainda sobre esses embates, 0s

autores supracitados discorrem:

Apesar da convivéncia conflituosa, o caigara entende o turista residente como mais
uma forma de renda; porém, nos seus sentimentos sente que perdeu espaco de vida e
trabalho para sua familia e para suas préaticas tradicionais. O resultado desse
sentimento é desconfianca e certa revolta dos caicaras locais em relacdo ao turista
(CLAUZET; BARELLA, 2004, p. 151).

Em meio a essa desconfianca e revolta das comunidades caigaras, surgem 0s
movimentos sociais advindos das lutas das comunidades caicaras do estado de S&o Paulo e,
consequentemente, da cidade de Iguape, por territério. Contudo, o0 movimento social formado
pelas pessoas dos préprios caicaras, universidades e simpatizantes da causa das populacdes
tradicionais na valorizacdo destes bem culturais vem acontecendo no intuito de possibilitar
que, por meio da educacao, politica e cultura, futuros homens e mulheres caigaras conhecam e
continuem utilizando os mecanismos adaptativos e desenvolvam um relacionamento com o
mar e terra (SCATAMACCHIA, 2004).

Souza (2017) salienta que as comunidades caicaras enfrentam diversos
conflitos socioambientais decorrentes dos diferentes modos de uso e apropriacdo do territorio
e suas formas de regulacdo (especulagdo imobiliéria, grilagem de terras e leis ambientais),
ameacando a permanéncia em seus territorios tradicionais. Neste sentido, devido ao modelo
de desenvolvimento econémico que se estabeleceu na maioria das regides onde os caigaras
vivem, assim como sua inser¢do na dindmica industrial capitalista, a educagdo escolar se
tornou necessaria como condicdo de existéncia socio-politica dessas populagdes. 1sso porque
a falta de escolas em algumas comunidades remete a impossibilidade de concluir o ensino
basico, trazendo, assim, uma série de dificuldades sociais para os caicaras residentes no litoral
sul paulista, tais como: impossibilidade de tirar diversos documentos, inclusive a carteira de
pescador; a perda de beneficios do governo; a pressdo do conselho tutelar para a matricula de
criangas e jovens na escola; e a migracdo compulsoria para outros lugares (SOUZA, 2017).

Ainda sobre os movimentos sociais dos caicaras na regido sudeste, Diegues
(2004) comenta que as comunidades caicaras comecaram a Se reunir em congressos e

encontros promovidos, geralmente, por organizacbes ndo governamentais e institutos de
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pesquisa. Assim, os caigaras da regido sul do Estado de S&o Paulo vém consolidando a ideia
de gue participam da mesma cultura e do mesmo modo de vida, com uma identidade comum.
Desta forma, estes eventos trazem para as comunidades caicaras, nas pessoas dos lideres
caicaras, professores, educadores sociais (educadores populares) e comunidade, uma
resisténcia que desemboca em uma militdncia pela preservacdo da cultura e identidade
caicara. Desta feita, faz-se a importancia da educacéo.

A escola do campo destinada as populacdes que vivem no campo, inclusive as
caicaras, € pensada como parte de um projeto maior de educacdo da classe trabalhadora e se
propOe a construir uma préatica educativa que efetivamente fortaleca os camponeses para as
lutas principais, no bojo da constituicdo historica dos movimentos de resisténcia a expansao
capitalista em seus territérios (MOLINA; FREITAS, 2011).

Neste sentido, a Unido de Moradores da Juréia, sediada em Iguape, utiliza-se
de movimentos de resisténcias para lutar por uma escola do campo que atenda nao somente as
criancas e jovens caigaras, mas todos que dela precisam. Neste sentido, Ramos e Frigotto
(2017) apontam que a sociedade é interpelada a buscar, no passado, as centelhas de esperanca
gque emanam dos processos de resisténcia ativa que conduziram a retomada do Estado de
direito e a reconstituicdo da ordem democréatica, mesmo que sempre tenha sido fragil. Vale
dizer que a luta de classes, mesmo que aparentemente hibernada ou contida pela violéncia do
arbitrio de leis contra a justica ou das armas, nunca cessa. Uma das estratégias da dominagéo
da classe burguesa é, justamente, apagar a memdria do passado, quer da violéncia por ela
efetivada, quer das lutas, resisténcias e vitdrias da classe trabalhadora (RAMOS; FRIGOTTO,
2017).

A criacdo da associacdo de moradores ocorreu na década de 1990. Dentro da
luta da Unido dos Moradores da Juréia, “as liderangas constituidas e consagradas nas pessoas
de Dauro Marcos do Prado, Adriana Souza Lima e Paulo Cesar Franco” (entrevistado P5)
dentre outros, que comecaram as trajetorias de luta pelo direito de permanecer no lugar onde
eles e os antepassados nasceram e cresceram (SILVEIRA, 2014).

Neste contexto, surge a empresa estatal Nuclebras™*, com um projeto de usina

nuclear que transformaria a Juréia em area de interesse e seguranca nacional. Contra esse

YA Nuclebrés - Empresas Nucleares Brasileiras S/A é uma estatal brasileira. Esta empresa competia promover
o desenvolvimento da tecnologia nuclear mediante a realizacdo de pesquisas, estudos e projetos referentes a: a)
tratamento de minérios nucleares e associados bem como producdo de elementos combustiveis e outros
materiais de interesse da energia nuclear; b) instalacdes de enriquecimento de uranio e de reprocessamento de
elementos combustiveis nucleares irradiados; ¢) componentes de reatores e outras instalagdes nucleares,
elementos esses estabelecidos pelo decreto federal 84.973 de 1980.
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projeto, houve uma mobilizagdo dos ambientalistas, que trouxe a populagdo da regido um
discurso de que Juréia sediaria uma usina atdbmica e que todos os moradores da regido seriam
expulsos ou morreriam devido a instalacdo dessa possivel usina (LIMA, 2013). Assim, a
proposta inicial destes ambientalistas era de que ali fosse formado um santuério ecoldgico e,
assim sendo, a comunidade caicara de Iguape acolheu esses ambientalistas. Contudo, com a
criagdo da Estacdo Ecologica Juréia-ltatins em 1986, essas mesmas pessoas disseram a
comunidade caicara que eles ndo poderiam mais rocgar e cacar, ou seja, nao poderiam realizar
as atividades extrativistas da fauna e flora da floresta atlantica que sempre fizeram (LIMA,
2013).

As liderancas, frente a pressdo dos acontecimentos advindos da criagdo da
EEJI, no intuito de trazer uma conscientizacdo do que estava acontecendo ou poderia
acontecer com sua comunidade, resolveram estudar, buscar, conhecer e, possivelmente,
influenciar as politicas em prol das comunidades tradicionais (SILVEIRA, 2014). Buscou-se,
para isso, criar a UMJ, guiada pela necessidade de formacdo de liderangas que pudessem
entender e participar ativamente do processo de construcdo de uma frente para lutar pelo
direito e permanéncia da comunidade caicara (SILVEIRA, 2014). A mobilizacdo politica da
unido de moradores da Juréia trouxe os pilares para a fundamentagdo da Associacdo dos
Jovens da Juréia (AJJ), criada em 1993, para todos os moradores dessa regido e aqueles que
estivessem ainda residentes na regido, possibilitando que se identificassem com essa luta pela
preservacao da identidade e cultura caicara.

Silveira (2014) menciona que a Unido de moradores da Juréia foi criada no
intuito de organizacdo enquanto comunidade caicara, e também, para que a populacdo da
cidade de lguape pudesse ndo s lutar politicamente, mas também, preservar as atividades
culturais™ naturais do contexto das comunidades caicaras, como por exemplo, o fandango, o
artesanato, o direito de plantar, extrair ervas medicinais e cacar. Silveira (2014) discorre que
desta mobilizagdo surgiu o desejo, por parte da comunidade, de valorizar e resgatar as
identidades culturais caigaras.

Somente trés anos depois da criacdo da estacdo ecoldgica, em 1989, foi criada
a UMJ, sendo uma entidade que representa os moradores de diversos bairros e vilas que
integram a Juréia, como Despraiado, Itingucu, Barra do Una, Barro Branco, Rio das Pedras,

Grajauna, Rio Verde, Cachoeira do Guilherme e Praia do Una. Neste intervalo de trés anos,

15 Utilizaremos o termo “atividade cultural” embasado na leitura critica de Marilena Chaui (2000), discorrido no
livro: convite a filosofia, no qual Chaui (2000) na unidade 36 do capitulo 1, intitulado “a cultura” trata das
particularidades e caracteriza¢des da cultura sobre um olhar critico e filoséfico.
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antes da criacdo da associacdo de moradores, tudo ainda era bastante incerto e os moradores
ndo conviviam com as restricdes de uso e ocupacdo da terra, ja que a estacdo ecoldgica tinha

existéncia juridica, mas nao havia sido implantada na préatica (SILVEIRA, 2014).

O caso da Juréia é emblematico porque os seus moradores foram um dos primeiros
no Brasil a reivindicar a identidade de caicara, algo que atualmente ja ocorre em
outros lugares de S8o Paulo, do Parana e do Rio de Janeiro. (SILVEIRA, 2014,
p.146)

Silveira (2014) menciona que dentro dos movimentos sociais de luta e
resisténcia da Unido dos Moradores da Juréia, o lider Dauro Marcos do Prado compreendeu a
importancia de envolver os jovens das comunidades caigaras, criando a AJJ para que eles
participassem mais dessa luta politica, a fim de contribuir com a formacé&o de pessoas da area
politica, com vistas a questdo da formacéo de liderancas. Argumentava-se que, para formar,
era preciso participar, sendo eles ndo entenderiam o processo.

Franco (2015) aponta que a tentativa de apoderar-se novamente de terras
outrora habitadas por seus antepassados, foi escolha dos moradores da Juréia que lutaram por
uma reserva extrativista. A criacdo da estacdo ecologica despertou diferentes reacfes destes
moradores, antes alocados dentro da reserva, que eram, em grande parte, pessoas de uma
mesma familia. Preferiu-se escolher esse caminho, que inclui 0 comprometimento com
praticas conservacionistas, o realce de certos tracos culturais, além da adogdo de formas
coletivizadas de organizacdo (associacOes representativas, liderancas locais, assembleias,
trabalhar em terras de uso comum, etc.). Aparentemente, entdo, a reserva extrativista € uma
escolha, da mesma maneira que € uma escolha adotar uma posicao identitaria de cidaddo do

mundo, brasileiro e que também é caicara.

1.3 Associacdo de Jovens da Jureéia

No municipio de lguape, litoral norte do Estado de S&o Paulo, emergiram
grandes embates na década de 1990. Nessa época, as comunidades caicaras deste municipio
lutavam pelo direito de permanecer no territorio outrora pertencente aos seus ancestrais,
depois da criacdo da estacdo ecologica da Juréia-Itatins pelo governo estadual paulista. Desta
luta, surge a AJJ fundada em 1993 pelos j& mencionados lideres “Dauro Marcos do Prado,
Adriana Souza Lima e Paulo Cesar Franco” (Entrevistado P5). Esta surge da necessidade que
os lideres tinham de preparar os jovens para a compreensdo de seus direitos enquanto

cidadaos brasileiros pertencentes a uma comunidade tradicional caicara, para assim,
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apoderarem-se de sua identidade caigara e seu direito de permanecer nas terras onde seus
ancestrais moraram. A AJJ teve um papel fundamental na valorizacdo da cultura caicara por
meio da danca e da musica oriunda do fandango, preservacdo do artesanato, atividades da
pesca e das plantagdes elaboradas em forma de pequenas rogas (FRANCO, 2015).

A respeito de danca e mdsica caicara na cidade de lguape, o fandango €
encontrado em pelo menos trés locais: 0 Clube Sandélia de Prata, a Associa¢do dos Jovens da
Juréia e a Domingueira do Nelsinho (SILVEIRA, 2014). As oficinas de fandango ministradas
pela AJJ visam contribuir para o reconhecimento da potencialidade das atividades culturais
caicara no intuito de instigar o interesse dos jovens e adultos na busca pelo conhecimento
oriundo de sua prépria histéria, desembocando na historia do Brasil (SILVEIRA, 2014).

Sobre o artesanato, Carneiro e Galbo (2010) mencionam que em 1996 a
associacdo de jovens da Juréia construiu uma pequena marcenaria, a qual era disponibilizada
para a utilizacdo da caixeta na fabricacdo de artesanatos (peixes, passaros, chaveiros, colher-
de-pau, rabeca, viola e etc.). Desde entdo, vem sendo utilizadas pequenas quantidades de
caixeta para esse fim, sempre compradas de proprietarios que realizam o manejo sustentavel
em caixetais (CARNEIRO; GALBO, 2010).

Em relacdo a construcdo de sede propria da AJJ, esta ocorreu em 2016, com
um centro de referéncia para divulgagdo da educacéo, cultura, economia e identificagdo para
as comunidades caicaras do municipio (FRANCO, 20015). Além disso, os membros da
associacdo fazem um trabalho politico e social ao participarem de eventos para a valorizacao
das atividades culturais em toda a regido, geralmente, em ocasifes publicas e solenes, nas

quais o grupo é convidado a mostrar a tradi¢do das comunidades caicaras.

1.4 A Cultura em uma perspectiva critica: Um olhar para as atividades culturais das

comunidades caigaras

A palavra cultura é oriunda do “verbo latino colere, que significa cultivar,
criar, tomar conta e cuidar, cultura significava o cuidado do homem com a natureza”
(CHAUI, 2000, p. 372). A cultura é compreendida como resultados da formac&o do homem, e
esses resultados estdo expressos em obras, feitos, acOes e instituicbes dadas a partir das artes,
das ciéncias, da filosofia, dos oficios, da religido e do Estado (CHAUI, 2000). Assim, “torna-
se sindnimo de civilizacdo, pois os pensadores julgavam que os resultados da formacgéo-
educagdao aparecem com maior clareza e nitidez na vida social e politica ou na vida civil”

(CHAUI, 2000, p. 372). Neste sentido,
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[...] a cultura é o aprimoramento da natureza humana pela educagdo em sentido
amplo, isto é, como formagdo das criancas nao sO pela alfabetizagdo, mas também
pela iniciacdo & vida da coletividade por meio do aprendizado da mdsica, danca,
ginastica, gramatica, poesia, retorica, historia, filosofia, etc. [...] (CHAUI, 2000, p.
372).

Entende-se a cultura como modo de vida e de luta acoplado aos aspectos
politicos, econdmicos, sociais e educacionais da sociedade. Desta maneira, tornam-se
indissociaveis numa perspectiva materialista historico-dialética, e por isso, a producao
intelectual e artistica, encontra-se historicamente construida na vida material e imaterial dos

homens. Chaui (2000) salienta que cultura e natureza nao se opdem, quando explica:

Os humanos sdo considerados seres naturais, embora diferentes dos animais e das
plantas. Sua natureza, porém, ndo pode ser deixada por conta prépria, porque
tendera a ser agressiva, destrutiva, ignorante, precisando por isso ser educada,
formada, cultivada de acordo com os ideais de sua sociedade. A Cultura é uma
segunda natureza, que a educagao e 0S costumes acrescentam a primeira natureza,
isto é, uma natureza adquirida, que melhora, aperfeicoa e desenvolve a natureza
inata de cada um [...] (CHAUI, 2000, p. 372).

A cultura é erroneamente entendida como propriedade de uma Unica
comunidade ou grupo social distinto, mas é uma qualidade humana concebida no coletivo
concreto de pessoas, compostas por comunidades, bairros, cidades e paises. Até chegar a
humanidade, ela é diretamente influenciada por situacdes conflitantes das classes, contudo,
muitas vezes, sd@o apenas identificadas ou representadas pelas atividades que constituem
apenas segunda natureza (costumes) de uma determinada populacéo, tipificadas nas atividades
artisticas, musicais, artesanais e culinarias de comunidades e regides (CHAUI, 2000).

Chaui (2000) explica que essa natureza ndo é apenas a realidade externa, dada
e observada, percebida diretamente por nds, mas € um objeto de conhecimento construido
pelas operagdes humanas e cientificas, um campo objetivo produzido pela atividade do
conhecimento produzido pela histéria das populacdes que devem ser compartilhadas e
disponibilizadas para o mundo. Neste sentido, a natureza, antagdnica, torna-se algo que passa
a depender da interferéncia ou da intervencdo humana, pois o objeto natural é construido
pelos homens que, em suas atividades humanas, manifestam suas ancestralidades e
peculiaridades influenciadas pelo contexto em que vivem sua vida social e cientifica, uma vez
que precisa das ciéncias para credibilizar suas atividades locais dentro dos conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade (CHAUI, 2000).

Sabe-se que “as obras humanas [...] passaram a significar a relacdo que o0s

humanos, socialmente organizados, estabelecem com o tempo e com 0 espago, com 0S outros
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humanos e com a natureza, relagbes que se transformam e variam. Agora, cultura torna-se
sinénimo de historia” (CHAUI, 2000, p. 373). A cultura encontra-se “indissociavelmente
ligada a atividade material dos homens e, como as representacdes, as ideias, normas, valores,
é produto da atividade vital dos homens, de suas relacbes com natureza e com 0S outros
homens” (LOMBARDI, 2006, p. 197).

Neste sentido, 0 modo de producdo encontra-se conectado a um modo de
cooperacdo ou a um estado social determinado decorrente de um conjunto das forcas
produtivas acessiveis aos seres humanos pelo capital e, com isso, determina o seu estado
social (LOMBARDI, 2006). Assim, a historicidade dos homens encontra-se correlacionada a
producdo econdmica, a qual desemboca em uma totalidade social cujos aspectos politicos,
socialis, culturais e educacionais estdo ligados (LOMBARDI, 2006).

Magalhdes (2006) explica que, no processo emergéncia para a consolidacao
das classes, a cultura burguesa passa a ser um atributo intrinsecamente ligado a capacidade de
receber educacao somente erudita e extremamente tradicional. Neste sentido, os termos “ser
educado” e “ser culto”, “sdo expressoes que passam a equivaler a adquirir cultura, assimilar
informacdes, sobretudo, por meio do saber erudito (...) do mesmo modo, pode-se dizer que
educacéo passa a significar o processo normativo de uma aprendizagem de modos e maneiras
de ser culto” (MAGALHAES, 2006, p. 94).

O capitalismo é intenso no processo vertiginoso da sociedade burguesa no
campo tecnoldgico e na instalacdo de circuitos de aprendizagens capazes de modificar os
repertorios culturais que vinham perpassando o tempo, como é o caso da cultura caicara e de
outras populacdes pertencentes a educacdo do campo. Isso vem ocorrendo tanto em espacos
da educacéo escolar e ndo escolar, quanto da sociedade em geral, provocando convergéncias e
divergéncias quanto a manutencéo das aprendizagens culturais, inclusive, atingindo de forma
acentuada valores morais, sociopoliticos e familiares alienantes e opressores, quando
comparados ao tempo das geracdes mais velhas (MAGALHAES, 2006).

A autora supracitada relata que o capital tem afetado o funcionamento da
sociedade em sua totalidade, usando como estratégia 0 bombardear das unidades ou contextos
locais que valorizam a cultura historicamente construida, utilizando, para isso, nao apenas a
educacdo ndo escolar, mas, principalmente, aquelas que lidam com os chamados anos
formativos, as criancas e os jovens. Contudo, Magalhdes (2006, p. 94) remete a necessidade
de compreender se existe uma cultura majoritaria que passa a determinar as formas essenciais
de manifestacdo historica que “constituem os modos de vida regionais, raciais, feminino,

infantil, juvenil, urbano e rural etc.”, refletindo que a complexidade dessa relacdo foi
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descortinada pelo marxismo origindrio que traz o olhar conflitante entre a cultura real, o
poder, a ideologia e suas formas de manutencao e superacdo da realidade.

Neste sentido, uma cultura assim compreendida encontra-se localizada no
tempo social e constitui-se de manifestacbes duradouras e dindmicas em suas formas
andnimas ou explicitas. Ao longo de décadas, vdo redefinido alguns aspectos, edificando
outros e aderindo uma pertenga social, a depender das necessidades historicas de
determinados grupos e de suas capacidades de intervencdo politica nos setores e instituicdes
plblicas e privadas (MAGALHAES, 2006).

Costa (2015) criticamente explica que a cultura caicara deve ser entendida a
partir da histéria da sociedade brasileira, até chegar as suas atividades culturais e saberes
tradicionais destas comunidades, para entdo serem disponibilizadas para a humanidade.
Assim, essa unidade local da cultura caicara encontra-se imbricada na relacdo entre poesia,
mausica, artesanato e danca (atividades), acoplada ao universo material e simbdlico caicara que
foi dado historicamente por meio dos conhecimentos transmitidos pela oralidade, tipico da
natureza humana sempre que constitui grupos ou comunidades.

Tal repertorio de atividades culturais é indissociavel da educacdo, seja ela no
ambiente escolar ou ndo escolar (MAGALHAES, 2006). Desta feita, as atividades culturais
também sdo associadas as experiéncias que estes homens e mulheres caicaras desenvolveram
em um meio de vida simbidtico com a natureza, e ndo é por acaso que todas as comunidades
caicaras estdo alocadas em areas da Mata Atlantica (COSTA, 2015).

Buscar valorizar as atividades culturais caicaras remete a um entendimento de
valorizar a prética social do individuo em suas nuances, sabendo que esse esta inserido na
sociedade cultural de aprendizagem unitaria. Segundo Magalhdes (2006), a aprendizagem
humana e cultural é constituida pela internalizacdo de mapas cognitivos e normativos, ou seja,

condutas, habitos e normas que as pessoas desenvolvem ao longo de sua vida. Contudo,

[...] a aprendizagem ndo se faz sem esforgos psicofisicos: movemos ossos, musculos,
neurdnios, e quase sempre é muito dificil adaptarmos o conjunto de conhecimentos
gue nos permitem movermo-nos no meio ou seja a cultura, para responder a novos
estimulos. [...] Em regra todas as sociedades, particularmente a sociedade moderna,
preocupou-se em organizar aparatos institucionais e normativos para aqueles que
estdo em processo de formacdo e organizacdo cognitiva, especialmente os mais
jovens (MAGALHAES, 2006, p. 98).

Os jovens caicaras S0 0s responsaveis por transmitir as atividades culturais de
sua comunidade, e a eficiéncia desta transmissdo acontece no bojo de conhecimentos trazidos

pelo contexto onde estdo, no que diz respeito a sua historia ancestral e familiar. Assim, é
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edificada pelo saber dado numa escolarizacdo de qualidade, a qual é exposta e garantida nas
politicas publicas da educacdo. Os mais jovens precisam interiorizar conhecimentos que lhes
permitam reconhecer a suas atividades culturais e qualificar-se para responderem de forma
satisfatéria ou insatisfatéria a certos estimulos e mudancas que podem vir a acontecer
(MAGALHAES, 2006).

Desta maneira, pode-se dizer que a escola transcende seu espaco fisico e passa
a acolher os saberes e fazeres presentes no contexto sociocultural dos alunos (CHIEUS
JUNIOR, 2002). Os alunos caicaras chegam as escolas regulares munidos de uma vontade de
brincar, e algumas destas brincadeiras, muitas vezes, sdo trazidas de casa, como por exemplo:
construcdo de uma pipa, jogo de amarelinha, jogo de piéo, bola de gude, esconde-esconde e
jogo da garrafa (CHIEUS JUNIOR, 2002). Contudo, as particularidades do lugar onde as
comunidades caicaras estdo alocadas (regido praieira e também convivio com sitios) trazem a
essas brincadeiras um formato de atividade cultural diferenciada e enriquecedora para jovens

e criancas.

1.5 Trabalho e suas rela¢Ges com a educagao

Trabalho é caracterizado por Saviani (2013b) como um processo histérico da
producdo humana, um modo de producdo pelo qual o homem produz a sua existéncia e
desenvolve o ser social, sendo um processo educativo constante. Assim, pode-se afirmar que a
origem da educacdo estd em consonancia com a origem do proprio homem. Ainda, Rosar
(2018) explica que as categorias trabalho e educacdo sdo constituidas de elevado grau de
concretude histdrica, assim, as duas devem ser alvo de reflexdo continua quando se coloca sob
analise a perspectiva do desenvolvimento humano nas sociedades capitalistas. A historicidade
dessas categorias deixa evidentes os elementos que as constituiram, desde a forma mais
rudimentar de “acdo humana sobre a natureza nas sociedades primitivas, aqueles que as
constituem nas sociedades industriais e pds-industriais, sob as formas mais complexas e
sofisticadas dos processos de transformacdo de matérias-primas em mercadorias” (ROSAR,
2018, p. 603).

No entanto, a historicidade dessas categorias desemboca em contradicdes e
conflitos, bem como em possibilidades de superacédo dialética dos seus opostos, como se pode
conferir ao longo da historia da humanidade, na medida em que foram se modificando os

modos de producéo e, portanto, as formas de trabalho e de educacdo (ROSAR, 2018). Porém,
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isso se deu sem que fossem superadas totalmente, até o momento, suas formas pretéritas,
sempre mantidas de modo subordinado as formas mais avancadas (SAVIANI, 2014a).

Neste sentido, para compreender o trabalho como principio educativo dentro da
visdo da formacdo humana integral marxista, deve-se entender que tal principio encontra-se
inter-relacionado com os “movimentos sociais do campo e da cidade ¢ para todos aqueles que
lutam pela superacgdo da exploragdo humana” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012, p. 750). Ou
seja, em uma concepgao critica, 0s movimentos sociais portam-se de forma diferente
mediante qualquer tempo historico, definindo o modo humano de existir, criando e recriando-
0, e mesmo nas formas mais brutais da escraviddo, o trabalho humano néo é pura negatividade
(FRIGOTTO; CIAVITTA, 2012).

Mesmo o escravo, ainda que ndo reconhecido como tal e tomado como um animal,
como um meio de producéo, é um ser humano que ndo se reduz a objeto e cria
realidade humana. Ndo fosse assim, teria sido impossivel superar as relagGes
escravocratas e feudais, e o capitalismo seria eterno. Principios sdo leis ou
fundamentos gerais de uma determinada racionalidade, principios dos quais derivam
leis ou questdes mais especificas. No caso do trabalho como principio educativo,
trata-se de compreender a importancia fundamental do trabalho como principio
fundante na constituicdo do género humano. Na constru¢do da sociedade, cabe
interiorizar desde a infancia o fato de que todo ser humano, enquanto ser da natureza
e, a0 mesmo tempo, distinto dela, ndo pode prescindir de, por sua acdo, sua
atividade fisica e mental, seu trabalho, retirar da natureza seus meios de vida
(FRIGOTTO; CIAVITTA, 2012, p.751).

Desta feita, o trabalho educativo possibilita elevar o homem a um nivel de
conhecimento que deverd contribuir para a superacdo de uma sociedade alienada e
reprodutivista. 1sso ocorre porque, mesmo tendo a possibilidade de automatizar boa parte da
producdo de bens materiais, podendo-se dispensar grande parte da incorporacao do trabalho
vivo, ainda sdo identificadas formas analogas ao trabalho escravo, como processos de
exploracdo da natureza ou em processos produtivos elementares, como parte da totalidade do
trabalho e da producdo geral nas sociedades de classes (ROSAR, 2018). Com efeito,
ampliam-se as contradi¢cdes entre o trabalho e o capital, a producdo social e a apropriacao
privada da riqueza, a oposicao entre opressores e oprimidos, provocando, contraditoriamente,
0 surgimento de perspectivas de transformacdo dessas sociedades geradas no préprio
movimento dialético da historia (ROSAR, 2018).

Saviani (2013a), ao discorrer sobre a PHC como teoria educacional,
fundamenta-se no MHD, remetendo que “em suma, o que em causa ¢ o entendimento do
processo de producao social como uma totalidade, cuja unidade se expressa nos momentos

especificos de produgdo, distribuigdo, troca e consumo” (SAVIANI, 2013b, p. 193).
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Uma vez que se entende “que ¢ o trabalho que define a esséncia humana,
podemos considerar que estd ai a referéncia ontolégica para compreender e reconhecer a
educacdo como formacdo humana. O homem se constitui como homem, ou seja, se forma
homem no e pelo trabalho” (SAVIANI, 2013b, p.195). Ademais, 0 autor supracitado explica
que o acontecimento do processo de producdo dos seres humanos acontece na formacgéo
humana e seu alto grau de complexidade evolucédo histdrica, dando assim, origem a diversas
modalidades de trabalho, o que sinaliza uma significativa relevancia de diferenciacdo entre

trabalho manual e intelectual, ou entre trabalho material e ndo material.

Cada uma dessas duas grandes divisGes, por sua vez, se diferencia internamente
decorrendo diversas modalidades especificas de trabalho. Eis porque se pode falar
de trabalho rural ou agricola, trabalho industrial ou fabril, trabalho comercial etc. E,
igualmente, em trabalho musical, trabalho literério, trabalho politico, trabalho
parlamentar, trabalho administrativo e trabalho educativo ou trabalho pedagdgico.
Ent&o, educacdo também € trabalho (SAVIANI, 2013b, p.195).

Compreende-se que a educacdo também € trabalho, seja este manual,
intelectual, material e ndo material (LOMBARDI, 2011). Assim, o homem se diferencia dos
outros animais por muitas caracteristicas, mas a primeira e determinante é a capacidade de
trabalho. Enquanto os outros animais apenas recolhem o que encontram na natureza, o
homem, ao produzir as condi¢des da sua sobrevivéncia, a transforma (LOMBARDI, 2011;
DUARTE, 2013).

Por conseguinte, o trabalho também € um processo de socializacdo e afirmacéo
do entendimento do meio de producdo e reproducdo da vida dada ao homem, e assim, essa
categoria € um dever e um direito da funcdo do seu cardter humano (FRIGOTTO,;
CIAVITTA, 2012). Contudo, Mészaros (2008) alerta para a alternativa hegemonica
fundamentalmente usada entre o capital e o trabalho, que se utiliza das nobres utopias
educacionais formuladas do ponto de vista do capital para remeter a perpetuacdo do dominio
do capital como modo de reproducdo metabdlica. Nesta perspectiva, a intencdo de algumas
teorias educacionais, como a teoria escolanovista'® no Brasil e teoria reformista de Bernstein®’
na Alemanha, trazia uma falsa critica ao capitalismo e suas manifestacbes desumanas dos

interesses materiais dominantes, utilizando-se das reformas educacionais propostas pelas

16 Também conhecida como pedagogia nova essa teoria efetua uma critica a pedagogia tradicional, “esbogando
uma nova maneira de interpretar a educacdo e ensaiando implantd-la, primeiro, por meio de experiéncias
restritas; depois, advogando sua generalizacdo no ambito dos sistemas escolares” (SAVIANI, 2012, p. 7). A
escola nova organizou-se basicamente na forma de escolas experimentais ou como ndcleos raros, muito bem
equipados e circunscritos a pequemos grupos de elite” (SAVIANI, 2012, p.10).

7" A teoria reformista de Eduard Bernstein aparece como uma “teoria exterior a luta de classes, contendo uma
verdade imune as mudangas histéricas” (LOUREIRO, 2004, p.60).
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teorias para “remediar os piores efeitos da ordem reprodutiva capitalista [...], contudo, sem
eliminar os fundamentos causais antagénicos e profundamente enraizados pelo capital”
(MESZARIOS, 2008, p. 26).

Ainda, Mészarios (2008) aponta que a razdo para o fracasso de todos o0s
esforcos de algumas teorias que se destinavam a instituir grandes mudancas na sociedade por
meio de reformas educacionais, reconciliadas com o ponto de vista do capital, consiste no fato
de as determinacgdes fundamentais do sistema do capital serem irreforméaveis. O capital, neste
sentido, é irreforméavel por sua natureza reguladora sistematica e incorrigivel. Assim, o falso
éxito proposto para a sociedade inclui personificacbes apaixonantes do capital, em que
perseveram nos imperativos estruturais do seu sistema e se perde a viabilidade como um
regulador historicamente dominante de reproducdo metabdlica universal e social
(MESZARIOS, 2008).

A mudanca educacional radical pode ser alcancada ao quebrar a for¢a da Idgica
incorrigivel do sistema. Desta forma, deve-se perseguir de modo planejado e consistente uma
estratégia de rompimento do controle exercido pelo capital, utilizando-se de “todos os meios
disponiveis, bem como com todos os meios ainda a ser inventados, que tenham o mesmo
espirito” (MESZARIOS, 2008, p.35). Assim, a extensdo desse raciocinio, sob a légica do
materialismo historico-dialético, requer o reconhecimento das possibilidades e dos limites
materializados na atual conjuntura nacional, destacando as dimensbes da intervencdo do
Estado capitalista e do mercado nas politicas educacionais impostas as escolas publicas de
educacdo basica (ROSAR, 2018).

Desta feita, tem-se uma relacdo indissociavel entre trabalho e educacdo,
compreendendo essas categorias como ontologicas e historicas, em diferentes dimensdes de
desdobramentos da analise da realidade no que se refere a propria constituicdo da existéncia
humana, plena de multiplas e contraditorias condicionalidades (ROSAR, 2018). Esta €
“resultante do ordenamento econémico, politico, social e cultural do capitalismo estabelecido
ao longo de oito séculos, apos o desmonte do sistema feudal” (ROSAR, 2018, p. 604).

As transformacdes recentes no que diz respeito ao modo de vida estdo
diretamente ligadas a esfera do trabalho, como o do sitio na lida com as pequenas plantacdes
de arroz, feijdo e milho, como também, a pesca da tainha, dos mariscos e caranguejos
(COSTA, 2015). Para além, no que diz respeito ao trabalho realizado pelos professores e
educadores sociais caicaras na educacao escolar e educagdo ndo escolar, constitui-se como

trabalho intelectual inerente a toda comunidade onde estdo alocados, e muitas vezes trazem
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em seu bojo um papel de resisténcia social. Frequentemente, o trabalho das comunidades

caicaras é celebrado no fandango, como menciona Costa (2015):

As modas falam sobre a natureza e cotidiano, com seus acontecimentos locais e
eventos histéricos [...]. Em meio a essa riqueza, surgem historias que falam sobre
bichos como o anu, o sinsar4, a andorinha, o beija-flor, além de plantas como a
cana-verde, 0 manjericéo [...]. Salta-nos aos olhos que grande parte destas modas e
de suas narrativas estdo intimamente ligadas ao ambiente rural, sua vida no sitio e ao
trabalho na roga. [...] também trazem referéncia ao trabalho no mar (COSTA, 2015,
p. 126-127).

Os seres humanos tém o direito de fazer suas proprias escolhas no que diz
respeito a onde morar e constituir familia (BRASIL, 1988). Essa escolha deve ser opc¢do de
todas as populacdes do campo, nao do capital, e assim sendo, deve ser dado aos homens e
mulheres caicaras o direito de escolha de trabalhar ou ndo com a terra e 0 mar. Mészaros
(2008) esclarece que ndo pode haver uma solugéo efetiva para cura da alienacdo do trabalho,
sem que se promova uma universalizacdo conjunta do trabalho com a educacéo.

Kuenzer e Oliveira (2016) discorrem sobre a exclusao includente do mercado
trabalhista, a qual exclui homens e mulheres do campo e da cidade para inclui-los em
trabalhos precarizados ao longo das cadeias produtivas. Assim, ¢ “dialeticamente
complementada pela incluséo excludente na ponta da escola que, ao incluir em propostas
desiguais e diferenciadas, contribui para a producdo e para a justificacio da exclusdo”
(KUENZER; OLIVEIRA, 2016, p. 277). Os trabalhadores, até recentemente incluidos por
meio de contratos formais, vdo sendo gradualmente desmobilizados pela flexibilizagdo do
trabalho e de suas relagdes, juntando-se aqueles que nunca se incluiram, ou por falta de
emprego ou por incapacidade de assumirem um emprego formal; particularmente as mulheres
que, duplamente exploradas, tém que arcar solitariamente com o sustento da familia e com o
trabalho doméstico (KUENZER; OLIVEIRA, 2016). Assim,

[..] no caso dos trabalhadores do nucleo duro, a flexibilizacdo resulta da
qualificagdo, no caso dos trabalhadores periféricos ela resulta da desqualificagao.
Para a formacdo/disciplinamento destes dois grupos, a educagdo basica atua de
modo diferenciado: para os primeiros, assume carater propedéutico, a ser
complementada com formacdo cientifico-tecnoldgica e sdcio-historicamente
avancada. Para os demais, assume o carater de preparacdo geral, que viabiliza
treinamentos aligeirados com foco nas diferentes ocupacfes em que serdo inseridos
ao longo das trajetérias laborais, em diferentes pontos de diferentes cadeias
produtivas (KUENZER E OLIVEIRA, 2016, p. 277).

Os homens e mulheres caicaras sdo, muitas vezes, tirados de suas atividades

pesqueiras e de manejo com a terra sem terem optado por isso. Por este motivo, deve-se dar a
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essas pessoas uma formagéo educacional de qualidade, para que, munidas de uma consciéncia
critica, facam suas proprias escolhas trabalhistas, as quais devem ser oferecidas por meio da

internalizacdo dos conhecimentos construidos historicamente pela sociedade, em uma escolha

justa.
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CAPITULO 2. FUNDAMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS:
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO RELACIONADO A PEDAGOGIA
HISTORICA-CRITICA

2.1. A educacéo

A educacdo é um fendmeno social que se apresenta em forma de interacao
entre pessoas em graus diferentes de maturacdo humana, numa situacao historica determinada,
sendo o sentido desta interacdo o préprio homem no que diz respeito a promog¢do humana.
Desta maneira, 0 homem é capaz de educar de modo sistematizado quando toma consciéncia
da concretude estrutural que envolve as questdes sociais (SAVIANI, 2012a). Ou seja, quando
capta seus problemas sociais e reflete sobre eles para, assim, formular e alcancar objetivos
realizaveis. Posteriormente, instaura, a partir desta reflexdo, uma pratica que muda seu
contexto de vida. Para tal, 0 movimento dialético acdo-reflexdo-acdo devera ser constante
(SAVIANI, 2012a).

Lombardi (2011) caracteriza a educacdo como aquela que se encontra ligada a
pratica pedagogica, sendo determinada pelo modo de producdo da vida material; isto é, a
forma como os homens produzem sua vida material, bem como, as relagdes nela implicadas.
Neste sentido, quaisquer que sejam as relagbes de producdo e de forgas produtivas séo
fundamentais para apreender o modo como 0s homens vivem, pensam e transmitem as ideias
e 0s conhecimentos que tém sobre a vida e sobre a realidade natural e social (LOMBARDI,
2011).

Desta forma, a educagdo em todo seu aparato escolar (recursos humanos e
materiais), ndo pode ser entendida como uma dimensédo isolada e separada da vida social.
Sendo inclusa em qualquer dimensdo da sociedade, a educagdo estd “profundamente inserida
no contexto em que surge e se desenvolve, também vivenciando e expressando 0s
movimentos contraditérios que emergem do processo das lutas entre classes e fracGes de
classe” (LOMBARDI, 2011, p. 348).

Esse processo de lutas das classes expressadas em movimentos contraditdrios
remete a uma educacdo de natureza dialética, especificamente na versdo do materialismo
historico-dialético, que tem fortes afinidades com as bases psicoldgicas da teoria histérico-
cultural desenvolvida pela escola de Vigotski (SAVIANI, 2013a).

Neste sentido, quando se fala de uma educacdo direcionada a formacao e

promoc¢do do homem, desemboca-se na concepcao tedrica da pedagogia historico-critica que
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foi fundamentada a luz de outra teoria: materialismo historico-dialético (MHD)
(LOMBARDI, 2011; SAVIANI, 2013b). Assim, a promocdo do homem demandada para
educacdo do campo se coloca em luta pelo acesso dos trabalhadores e de seus filhos ao
conhecimento produzido na sociedade e, a0 mesmo tempo, problematiza e faz critica ao modo
de conhecimento dominante e a hierarquizacdo epistemoldgica prdpria desta sociedade. Esta
deslegitima os cidaddos originarios da educacdo do campo na demanda da comunidade
caicara, constituindo-se “produtores de conhecimento e que resistem a construir referéncias
préprias para a solucdo de problemas de uma outra légica de producéo e de trabalho que nédo
seja o trabalho produtivo para o capital” (CALDART, 2009, p.38).

Dentro da modalidade da educacdo do campo, evidencia-se a educacédo escolar
como direito dos cidadaos brasileiros que residem na cidade e no campo (BRASIL, 1996).
Desta maneira, a educacao escolar € dada na escola regular e deve preparar os alunos para o
exercicio da cidadania, no sentido de formar “individuos auténomos, capazes de iniciativa, o
que implica que sejam conhecedores da situacdo humana para poderem tomar decisoes,
interferindo ativamente na vida social [...]” (SAVIANI, 2014a, p.87). Sendo seu objetivo
educativo, formar sujeitos ativos, autbnomos, criticos e transformadores (SAVIANI, 2014a).

A educacdo escolar no campo entendida e proposta a luz da pedagogia
historica, que preparara os individuos para a “superagdo de todas as formas de submissdo e
exploragdo, implica na socializagdo do saber sistematizado, erudito, como umas das condicoes
para que o dominado possa se expressar, posicionar-se criticamente no agir e pensar o
mundo” (NUNES, 2018, p. 100).

Saviani (2008) enaltece a importancia da educagdo escolar na sociedade,
embora reconheca o papel de outras instituicbes além da escola, as quais também
desempenham um processo de formacdo humana. Ademais, sabe-se que diversas instituicdes
ndo escolares utilizam de didaticas elaboradas por professores (educacdo escolar) em um
contexto no qual os educadores sociais (educacdo ndo escolar) sdo protagonistas e necessitam
corriqueiramente usar ferramentas pedagdgicas (SEVERO, 2015). Tais a¢des configuram-se
em uma agenda de trabalho com objetivos e interven¢Ges que manifestam, em maior ou
menor medida, um carater instrutivo e pedagogico (SEVERO, 2015). Vale ressaltar que na
area da educacéo e, consequentemente, na modalidade da educacdo do campo, existem dois
processos: a escolarizacdo'® (SAVIANI, 2014a) e a formacio humana'® (MARTINS, 2016).

18 escolarizacio acontece apenas na educacdo escolar (SAVIANI, 2008; SAVIANI, 2014a)
19 Sabe-se que formagdo humana é dada tanto na educagdo escolar como na educacio ndo escolar. Contudo, a
escolarizacdo é um processo que acontece exclusivamente na escola regular (SAVIANI, 2008).
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Martins (2010) explica que o processo educativo identificado como ndo escolar
é assim conhecido por ser disponibilizado em espacos fora da escola, mais especificamente
em estruturas arquiteténicas sediadas nas ONGs, sindicatos, associacdes de moradores, etc.
Dialeticamente, constitui-se como uma forma de resisténcia ao capital e sua opressao, assim,
também, as populacdes do campo, neste estudo exemplificado nas comunidades caicaras da
cidade de Iguape —SP, lutam bravamente por seus direitos engquanto cidad&os.

E importante mencionar que sdo varias as termologias deste processo
educativo, como: educacdo ndo escolar, educacdo popular, educacdo ndo formal e educacéo
social (MARTINS, 2016). A discussdo sobre qual nomenclatura é mais adequada gera
“diferencas significativas entre as concepgdes dos atores e as praticas que desenvolvem, as
quais os colocam, muitas vezes, em situacdo de conflito teérico-conceitual”®® (MARTINS,
2016, p. 42).

Dermeval Saviani (2008) e Marcos Francisco Martins (2016), para se referirem
a educacdo dada fora do espago escolar, optam pela terminologia educagdo néo escolar. Para
além, Martins (2010) se apodera criticamente do termo educador social para se referir ao
sujeito que exerce um papel de educador, mas ndo possui formacao em licenciatura (professor
de alguma disciplina escolar ou pedagogo) e/ou sujeitos com cursos tecnicos, tecnologos,
licenciados e bacharelados que ndo ensinam em escolas regulares (MARTINS, 2010).
Ademais, considera-se que sujeitos com um grande conhecimento advindo da préatica social
sobre um determinado assunto e que transmitem esses aprendizados para suas comunidades
locais, também sdo educadores sociais, ainda que ndo tenham um grau técnico ou superior de
formagdo (MARTINS, 2010).

Saviani (1994) ressalta que educacdo ndo escolar é uma manifestacdo do
fendbmeno educativo que, embora tenha sido suplantada pela educacdo escolar, néo
desapareceu. Isso porque esta se encontra presente no contexto e, nesse sentido, pode ser
acionada e utilizada como um instrumento em fungéo dos objetivos mais amplos da grande
area da educacdo (SAVIANI, 1994). Ademais, educacdo ndo escolar encontra-se relacionada
a conceitos correntes no campo educacional, 0s quais expressam um significado ampliado
para a formacao humana com “base em processos de ensino e aprendizagem diversificados,
complexos, dindmicos e interconectados em espagos e tempos distintos da institui¢cao escolar”

(SEVERO, 2015, p. 563). A LDB (1996) informa que

O\ artins (2010, 2016) traz um debate sobre o uso de termos que possam expressar a totalidade dos processos
educativos que se desdobram fora do sistema escolar.
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[...] a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais (BRASIL, 1996, p 01).

Estes processos e espacos formativos apresentam-se em configuragdes
historicas, tornando-se determinantes na formacdo do cidaddo brasileiro, promovendo
educacdo para direitos humanos, politicos, culturais e sociais, representados em liberdade,
igualdade e democracia, também, para as populacfes que constituem o campo.

Para Martins (2010), o educador social na educacéo nao escolar devera ter uma
visdo critica, para assim, ser considerado um individuo intelectual organico® frente as classes
subalternas. Contudo, tal sujeito deve compreender a realidade a partir do ponto de vista da
classe, formular e disseminar, na coletividade, junto a classe a que esta vinculado, uma viséo
de mundo que articule os interesses e as necessidades dos homens, para que estes possam
superar a situacdo de dominagdo econémica e ético-politica (MARTINS, 2010).

Na modalidade da educacdo do campo, e mais especificamente, para a
demanda da comunidade caicara, sobre a educacdo escolar e ndo escolar, entende-se que

estas:

[...] estdo sujeitas & mesma relagdo dialética com o processo de producdo da
existéncia, a complexificacdo dos tipos escolares seguiu paralelamente a
complexificacdo das formas de educacdo nao escolar. [...] na medida em que 0 modo
de producdo capitalista desenvolveu o metabolismo social que Ihe é caracteristico
em cada contexto, mantiveram-se a estrutura de classe e seus processos educativos
escolares e ndo escolares [...] (MARTINS, 2016, p.45).

Assim, para a grande area da educacdo, os processos de educacdo escolar e
educacdo ndo escolar sdo inerentes a formacdo do homem, acontecendo também na
modalidade da educagdo do campo, e no bojo dessas populagdes, hd as comunidades caigaras,
foco de estudo deste trabalho. Severo (2015) destaca que a educacdo escolar ganhara ainda
mais credibilidade ao apoiar o desenvolvimento de praticas formativas que atendam as

demandas além-escola, pois ambas se inserem em um contexto atravessado por fatores

21 0 intelectual organico é evidenciado na espinha dorsal da relagdo pedagogica escolar e ndo escolar. Refere-se
ao trabalho vivo “[...], pois o professor tem consciéncia dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que
ele representa e o tipo de sociedade representado pelos alunos” (GRAMSCI, 2001, p. 1544). O trabalho
educativo realizado pelo professor/educador possui a potencialidade, se exercido na forma de intelectual
organico, de reconectar o ensino com a totalidade social, de conduzir o aluno por processos pedagogicos que o
faca perceber seu vinculo fundamental com o género humanos produzido historicamente. Para mais informacdes
consultar a obra de Antonio Gramsci intitulada cadernos do carcere (2001).
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sociais, politicos e econdmicos relativos ao processo de globalizagao, bem como, por “fatores
culturais gerados pela impulsdo da comunicacdo e pela troca de experiéncias apoiadas em
tecnologias contemporaneas” (SEVERO, 2015, p. 563).

2. 1. 1. Notas estatisticas do Censo Escolar: formacdo de professores das

comunidades tradicionais caicaras a favor do publico-alvo da Educagdo do campo

Como ja mencionado, as comunidades caicaras sao constituidas por homens e
mulheres que moram em &reas rurais proximas as praias, que extraem da pequena agricultura
e do mar o seu sustento® (ou que tiveram parentes que assim faziam). Cabe ressaltar que os
aspectos expostos pelas politicas publicas da educagdo do campo, como Brasil (2008), Brasil
(2010) e Brasil (2012), trazem a escolarizagdo como um direito para as pessoas que residem
no campo.

Os dados quantitativos sobre a distribuigdo das escolas do campo no Brasil e 0
nimero de alunos que delas fazem parte, tais como as comunidades caicaras
(indiretamente)?, apontadas nas notas estéaticas do Censo escolar (2016), s&o relevantes para
justificar a necessidade de compreender as trajetorias dos professores e educadores sociais
caicaras na escolarizagdo (professores) e formagdo (educadores sociais) dos alunos publico-
alvo da educagdo do campo.

Resultado da mobilizacdo da nacdo em favor dos direitos individuais e sociais,
a Constituicao Federal de 1988 estabeleceu que todos sdo iguais perante a lei e que todos tém
direitos, inclusive, a uma mesma educacdo. Em seu artigo 208, o referido documento garante
o direito dos estudantes das escolas do campo, inclusive daqueles pertencentes as demandas
advindas das comunidades caicaras, a adentrarem no sistema de ensino regular (em area rural
ou urbana) (BRASIL, 1988).

22 No 1 capitulo deste trabalho, devido a0 nosso método, o materialismo histérico-dialético, foi trazido dados dos
aspectos gerais relacionado aos pescadores artesanais no Brasil, seu trabalho, educagcdo e familia. Tais
informagdes de justificam uma vez que os caigaras, além de rurais também estdo diretamente ligados diretamente
a pesca artesanal (SCARANO, 2014; CUNHA, 2004). Neste capitulo trazemos os aspectos gerais sobre as
escolas do campo, esse quantitativo é explanado no Censo do IBGE (2016), isso se justifica uma vez que as
comunidades caicaras estdo diretamente ligadas a educagdo do campo (BRASIL, 2012). Ademais, esses dados
apesar de ndo trazerem dados especificos sobre o nimero de alunos caicaras, trazem uma visdo mais ampla
destes cidadaos brasileiros que fazem parte da comunidade escolar campesina.

2 Indiretamente, porque ao contrario das populagdes indigenas e quilombolas que sio citadas numericamente, as
populacdes caicaras ndo desfrutam nas notas estaticas do censo escolar das mesmas informacGes. Contudo, sdo
parte importantes do bojo de populagdes do campo, discorridas nas politicas da educagdo do campo (BRASIL,
2008; 2010).
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Segundo dados recentes do Censo escolar (BRASIL, 2016), no Brasil existem
186,1 mil escolas de educacédo basica com 48,8 milhGes de matriculas. Desta porcentagem de
escolas brasileiras, 66, 1% sdo escolas pertencentes a zona urbana (cidades) e 33,9% séo
escolas em zona rural (do campo). Do quantitativo de escolas da educacdo do campo, 7,4%
ndo possuem energia elétrica, 12,7% ndo tém esgoto sanitario e 11,6% ndo tém abastecimento
de 4gua (BRASIL, 2016). Este fato ja havia sido constatado na segunda metade da década de
1990, quando identificado que as escolas rurais ndo recebiam nenhuma atencdo dos
governantes, sendo obrigadas a criar adaptacdes surreais para uso de banheiros inadequados
ou inexistentes (BRASIL, 2016). Além da falta de 4gua potavel, saneamento bésico e energia
elétrica, estas escolas utilizavam maveis e equipamentos usados, 0s quais as escolas do meio
urbano dispensavam por ndo terem mais funcionalidade (LOPES, 2013).

As lutas das comunidades campesinas perpassam séculos até chegar aos dias
atuais, assim, tanto 0 movimento dos trabalhadores sem-terra (MST), como as reivindicagdes
pelo extrativismo sustentavel nas terras da Mata Atlantica pelas comunidades caicaras,
remetem também as reivindicacGes educacionais das escolas campesinas. Desta feita, em
defesa de uma educacdo que visa a formacdo humana, estes movimentos constituem-se,
principalmente, para denunciar as condi¢fes as quais as escolas da zona rural estavam
relegadas (BEZERRA; LUNA, 2017).

No ensino fundamental, 7,2 % das escolas rurais possuem apenas um professor
ministrando aula em uma Unica sala para varias criancas e adolescentes registrados em séries
diferentes, sendo estas, conhecidas como escolas multisseriadas (BRASIL, 2016). No que diz
respeito ao ensino médio, somente dez escolas (2%) encontram-se alocadas na zona rural,
sendo a menor participacdo da modalidade na educagdo bésica (BRASIL, 2016). Ainda em
relacdo aos numeros de escolas do campo, no que diz respeito as populacdes ou comunidades
campesinas, os dados apontam que as escolas dos assentamentos sdo 4.440, as escolas
em terras indigenas somam 3.115, as escolas em area remanescente de quilombos séo 2.369 e
em unidades de uso sustentavel totalizam 1.122. As escolas dos caigaras estdo entre aquelas
inseridas na modalidade unidade de uso sustentavel, que se enquadram como agricultura
familiar e agroextrativismo (DAMASCO; ANTUNES, 2017).

A Tabela 1 apresenta a distribuicdo do niumero de matriculas das escolas do

campo por regido e tipo de instituicdo.
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Tabela 1. Informacdes das matriculas das escolas do campo em tipos de instituicdes

Regido NUumero de Instituicdes  Instituicbes  Instituicédo Instituicao
matriculas Federais Estaduais Municipal privada

Brasil 48.817.479 392.565 16.595.631  22.846.182 8.983.101
Norte 5.030.223 40.702 1.819.797 2.700.087 469.637

Nordeste 14.325.245 115.315 3.456.604 8.256.825 2.496.501

Sudeste 19.350.189 132.210 7.160.405 7.841.064 4.216.510

Sul 6.468.176 69.012 2.556.387 2.722.869 1.119.908
Centro-oeste 3.643.646 35.326 1.602.438 1.325.337 680.545

Fonte: MEC/INEP

Deste quantitativo de estudantes matriculados na educacdo bésica, a rede
municipal detém 46,8% das matriculas, a rede estadual tem 34,0%, a rede privada tem uma
participacdo de 18,4% e a rede federal tem uma participacéo inferior a 1% (BRASIL, 2016).
A Tabela 2 apresenta 0 comparativo das matriculas nas escolas da cidade e do campo.

Tabela 2. InformagBes comparativas das matriculas das escolas na cidade e no campo

Regido NuUmero de matriculas Urbana Rural
Brasil 48.817.479 43.236.458 5.581.021
Norte 5.030.223 3.858.248 1.171.975

Nordeste 14.325.245 11.264.033 3.061.212

Sudeste 19.350.189 18.654.372 695.817

Sul 6.468.176 6.062.849 405.327
Centro-oeste 3.643.646 3.396.956 246.690

Fonte: MEC/INEP

A Tabela 2 revela um quantitativo muito menor de estudantes matriculados em
escolas do campo em relacdo a cidade em todas as regides do Brasil. Contudo, isso ndo
significa que devido ao menor quantitativo, estes alunos estdo recebendo uma escolarizagéo
de qualidade (GONCALVEZ, 2014; CAMACHO, 2017).

Ainda, segundo dados recentes do Censo escolar (BRASIL, 2016) houve, entre
2013 e 2016, uma diminuicdo nas matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental. Em
2013, o quantitativo era de 17.620.439 matriculas, e em 2016 diminuiu para 15.442.039. O
Censo escolar revela 10,4 milhdes de alunos pertencentes aos anos iniciais do ensino
fundamental, sendo que a rede municipal tem uma participacdo de 68% no total de matriculas
dos anos iniciais e concentra 83,3% dos alunos da rede publica. Nos anos finais do ensino
fundamental também houve, entre 2013 e 2016, uma diminuicdo nas matriculas nos anos
finais do ensino fundamental. Em 2013, o quantitativo era de 14.466.261 matriculas, e em
2016 diminuiu para 12.249.439.
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Contudo, apesar da diminuicdo no quantitativo de matriculas no ensino
fundamental das séries iniciais e finais e ensino médio, € notorio o numero de matriculas dos
alunos pertencentes a zona rural, havendo, em 2016, um total de 5.581.021. Todavia, ndo se
pode afirmar que estes estdo efetivamente tendo uma escolarizagdo no campo de qualidade.

Esta constatacdo vem embasada em estudos que demonstram que a seguridade
legal, por si prépria, ndo garante o direito de frequentar uma escola. Além disso, 05 mesmos
estudos apontam para a sensacdo de permanente despreparo dos docentes da educacdo do
campo, para a auséncia de estrutura fisica nos prédios escolares, falta de transporte para o0s
alunos que moram, muitas das vezes, a quildbmetros de distancia, e para as dificuldades
técnicas no acesso aos curriculos e seus conteddos (BASSO, 2013; LOPES, 2013;
GONGCALVEZ, 2014).

Neste processo, 0s professores sdo agentes fundamentais para a transformacao
social dos estudantes do campo, uma vez que a formacdo inicial e continuada destes
educadores traz conhecimentos pedagdgicos que, posteriormente, serdo aplicados em sala de
aula, sendo esta aplicacdo um agente transformador social da relacdo professor-aluno
(SILVA; PACHECO; GAMA, 2013). O professor do campo, na demanda dos professores
caicaras, precisa ser qualificado e receber uma assisténcia técnica-pedagdgica mais
consistente, para que ndo haja defasagem na escolarizagédo no campo (NEGRI, 2017).

Ainda sobre os alunos publico-alvo da educagdo do campo e garantia de
formacéo de professores por meio das politicas do campo (BRASIL, 2008; 2010), é apontado
que o direito dos futuros professores e professores do campo ¢ instituido pelo governo federal.
Negri (2017) entende que essas politicas produzem prenuncio necessario de boas praticas para
os futuros e presentes educadores que atuam nas escolas do campo, inclusive, daqueles
professores pertencentes as comunidades caicaras, principalmente ao considerar as
subjetividades que constituem o estudante do campo e os impactos das politicas capitalistas
neoliberais no cotidiano escolar, além dos desafios que o professor enfrenta ao atuar em
contextos que absorvem a matricula do publico-alvo da educacdo do campo, dentre estes, 0s
caicaras (NEGRI, 2017).

Contudo, o direito a formacdo inicial e continuada de professores das
populacbes do campo deve ser vista como:

[...] um desafio permanente para 0os movimentos sociais, Visto que as suas
diversidades e as suas especificidades formam, representam e constituem as bases
materiais da acdo coletiva para a transposi¢do histérica do descaso, da precarizacéo e

da marginalizacdo da escola rural, bem como para a elaboracdo de politicas publicas
de educacdo que levem em conta a existéncia, a trajetoria, a historia, as dinamicas e
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complexas realidades dos sujeitos que vivem e trabalham no campo (SANTOS;
BEZERRA NETO; BEZERRA, 2017, p. 105).

Dito isso, para que as politicas da educacdo do campo, norteadas pela
Resolucdo n°® 2, de 28 de abril de (2008) e o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de (2010),
nos incisos que trazem em seu bojo a garantia da formacdo de professores, sejam
verdadeiramente efetivadas, entende-se como necessario que esses movimentos sociais
tenham cada vez mais sujeitos aderindo e trabalhando juntos.

Santos, Bezerra Neto e Bezerra (2017) salientam a importancia dos
movimentos sociais para o estabelecimento de politicas para a educacdo do campo, inclusive
aquelas que tratam da formacdo inicial e continuada dos professores na demanda das
comunidades caicaras. Assim, evidencia-se o protagonismo cedido pela SECADI aos Estados
e Municipios, na institucionalizacdo da implantagdo das politicas publicas para as populacdes
do campo, pois, tanto as ag¢fes quanto o atendimento vinculam-se ao Plano de AcoOes
Articuladas PAR?, “o que evidencia a distancia entre a forma de implementacao da politica e
a esséncia das reivindicagdes realizadas pelos movimentos sociais” (SANTOS; BEZERRA
NETO; BEZERRA, 2017, p. 133).

Ainda, Silva (2014) explica que as politicas educacionais diante das
contradicdes existentes na dindmica social e das contradi¢cdes da realidade educacional dos
estudantes no campo e na cidade, “podem, [...], vir a se constituir como uma estratégia de
superagao dos problemas educacionais brasileiros” (SILVA, 2014, p. 82). O autor supracitado
aponta a PHC como uma perspectiva teorico-metodologica para debater as politicas
educacionais ¢ “[...] desenvolvé-las, possibilitando aos educadores ¢ a sociedade em geral ir ‘a
raiz dos problemas sociais ¢ educacionais’ favorecendo a compreensdo histérica das
diferencas e dos mecanismos explicitos e implicitos de exclusdo educacional e social, “como
elementos justificadores das desigualdades sociais, em especial, da acumulagdo privada dos
meios de producdo e da exploragdo humana” (SILVA, 2014, p. 82).

Silva (2014) sugere que a formacao do professor seja orientada pela pedagogia
histdrico-critica, pois € humanizadora e oferece um estimulo critico para a sociedade ao
constatar as muitas contradicdes da profissdo e ao trazer elementos para superacdo de

situacdes que se perpetuam e se arrastam ao longo do tempo, inclusive, no que tange as

%0 Plano de Acdes Articuladas (PAR) é uma estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciada pelo Plano de
Metas Compromisso Todos pela Educacdo, instituido pelo Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007,
fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que consiste em oferecer aos entes federados
um instrumento de diagnostico e planejamento de politica educacional, concebido para estruturar e gerenciar
metas definidas de forma estratégica, contribuindo para a construgdo de um sistema nacional de ensino
(BRASIL, 2007).
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politicas puablicas da educagdo e ao contexto socioecondmico, libertando-se da alienacéo
imposta pelo capital (FREITAS, 2011; SILVA, 2014; SANTOS; SILVA, 2017).

O professor do campo, na demanda das comunidades caicaras, deve olhar seu
trabalho e, consequentemente, sua pratica docente, como meio de compreender seus alunos
enquanto seres submergidos nos conflitos sociais. Evidencia-se que o professor caicara tem
um papel importante para a cooperagdo e a organizacdo dos principios de convivéncia e
construcdo coletiva de sua comunidade. Para isto, esse professor devera sempre suscitar
formas de resisténcias sociais e politicas no contexto em que se encontra alocado (CHIEUS,
2002). Somente assim seu trabalho enquanto professor sera o principio educativo de uma
humanidade que se reconciliou consigo mesma e, portanto, realizard sem sofrimento a
condicdo eterna de producado de sua propria vida (SAVIANI, 2013).

Neste sentido, apresenta-se a interface das politicas permanentes a formacéo do
professor do ensino regular, sendo a primeira com vertente relacionada a subarea especifica

da educacgéo do campo, visualizada no Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010.

A educacdo do campo concretizar-se-a mediante a oferta de formacdo inicial e
continuada de profissionais da educagio, a garantia de condicdes de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de matérias e livros didaticos, equipamentos,
laboratorios, biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade das populagdes
do campo (BRASIL, 2010, p.01).

Assim, € preciso assegurar o direito & capacitacdo e formacdo inicial e
continuada dos professores da sala comum da educacdo do campo para que, desta forma, seja
possivel conquistar uma escolarizacdo de qualidade para os estudantes com que atuam,.
Ademais, a formagdo continuada é caracterizada como uma fragdo do desenvolvimento
profissional que perpassa ao longo da atuagdo do educador, possibilitando um novo sentido a
pratica pedagogica, trazendo, assim, uma nova contextualizacéo e ressignificacao de atuacdo
enquanto professor (IMBERNON, 2010). Ainda, as questdes pertinentes as praticas
pedagogicas deverdo focalizar a teoria e a propria pratica, permitindo uma concepcéo e
articulacdo de novos saberes na construcdo da docéncia, dialogando com os envolvidos no
processo de formacdo (IMBERNON, 2010).

Por outro lado, a formacdo dos educadores sociais pertencentes a educacao nao
escolar ainda é pouco discutida no Brasil no ambito das politicas publicas da educacdo do
campo. Assim, buscou-se minuciosamente nos textos da Resolugdo n° 2, de 28 de abril de
(2008), no Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de (2010) e em Educacdo do campo: marcos
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normativos (2012), apontamentos sobre a tematica formagdo para educadores sociais, ndo
sendo identificado nada que tratasse desta tematica.

Martins (2010) salienta que o processo de formacdo do educador social da
educacdo ndo escolar se orientard, na maioria das vezes, na acdo educativa por eles
desenvolvida junto as comunidades e aos individuos atendidos. Sabe-se que, geralmente, 0s
educadores sociais, na sua formagéo inicial, sdo fruto dos mais diversos cursos, como
engenharias e enfermagem, e também, das diversas graduacdes na area da educacdo, tais
como: Pedagogia, Educacdo Fisica, Biologia, Geografia, Historia, Letras, Fisica, Quimica,
Filosofia e Sociologia (MARTINS, 2010).

Martins (2010) também explica que a formacdo de educadores sociais €
influenciada por duas grandes tendéncias pedagdgicas: as tendéncias tradicionalistas e a
tendéncia naturalista-cientificistas”®. Estas repercutiram nos curriculos, cursos e programas de
formacgéo do educador social, pois a formacgédo do educador social, em muitos casos, ocorre
nos espacos de educacdo escolar, ou até mesmo, dentro das formacGes preparadas para 0s
professores do sistema educacional de ensino (MARTINS, 2010).

Essas duas tendéncias de formacdo do educador social, segundo o autor
mencionado anteriormente, sdo conservadoras, pois, respectivamente, orientam a formacao do
educador social como redentor e como técnico. Ainda, constituem um tipo de educagdo néo
escolar como filantropia e como instrumentalizacdo dos homens, visando sua eficiéncia
socioecondmica no mundo capitalista. Contudo, a tendéncia critica, que foi identificada como
norteadora das atividades formativas organicas, pretende formar um educador social capaz de
desenvolver uma pratica de educacdo social comprometida com a transformacdo dos

individuos e das comunidades onde atuam (MARTINS, 2010). Ademais, ressalta:

H&, contudo, uma tendéncia orientadora da formacdo dos educadores sociais
comprometida com a transformacdo das relagdes sociais globais, qual seja a
materialista historico-dialética. Sua ontologia, antropologia, epistemologia e
axiologia revelam com clareza essa posicdo que pretende formar os educadores
sociais como intelectuais organicos [...] para a tendéncia materialista historico-
dialética, ndo ha axiologia desvinculada da ontologia, da antropologia e da

% Martins (2010, p. 08) a tendéncia idealista tradicional que o objetivo da acéo educativa é o de promover a
harmonia do individuo com a ordem que caracteriza 0 mundo como totalidade integrada, o que € feito orientando
os individuos a conhecerem e efetivarem seus “dons naturais”, suas possibilidades de ser, que devem
transformar-se em ato. E por isso que 0s processos educativos que assim se orientam acabam voltando a atencio
para 0s aspectos subjetivos e morais na agéo educativa. J& o objetivo da agdo educativa discorrida na tendéncia
naturalista-cientificista, pois para ela este objetivo se reduz a desenvolver a racionalidade humana para que o
homem possa conhecer a ordem natural que caracteriza 0 mundo para que o individuo possa bem integrar-se a
ela como ser também ele natural (MARTINS, 2010). S6 assim “o0 homem sera eficaz e produtivo no que
concerne a cumprir seu designio como ser integrado a ordem natural. E por isso que a tendéncia naturalista-
cientificista volta-se aos aspectos objetivos e empiricos, ou melhor, operacionais” (MARTINS, 2010, p. 08).
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epistemologia, de maneira que a acdo do homem no mundo em movimento
constante de transformacdo deve ser a de lutar para que tais alteracfes possam
desenvolver-se segundo uma finalidade que seja Ihe adequada (MARTINS, 2010, p.
15).

Esse processo critico de formacdo do educador social do campo na demanda
das comunidades caigaras envolve questdes para além do ato de aprender a ensinar, ou seja,
trabalha contra o processo de alienacdo das classes trazido pelo capital. Vale ressaltar que
“grande parte dessas acgdes educativas emergentes configura uma ampla e complexa
constelacdo de praticas inscritas fora do espaco escolar e que se estabelecem ao longo de toda
a vida dos sujeitos” (SEVERO, 2015, p. 564).

2.2 Materialismo Histdrico-Dialético relacionado a Pedagogia Historica-Critica

O estudo foi fundamentado no Materialismo Histdrico-Dialético (MHD). Este
método consiste em um modo representativo e explicativo da realidade humana, o qual se
baseia nos embates trazidos por situacGes conflitantes, procurando identificar elementos
dialéticos para compreender situacdes concretas. Assim, a estruturacdo desse método abarca
uma diferente concepcdo de mundo, de homem e de conhecimento, tendo em vista a
transformacao da pratica social (FRIGOTTO, 2006; MARTINS, 2008; NETTO, 2011).

Netto (2011) explica que o método de Marx ndo resulta em operacdes
repentinas, de instru¢Ges geniais ou de inspiracdes iluminadas, mas sim, é produto de uma
longa elaboracéo tedrico-cientifica, amadurecida no curso de sucessivas aproximacdes ao seu
objeto. Assim, encontra-se as formulacdes tedrico-metodoldgicas nos fundamentos basilares
do método. Os fundamentos basilares do método sdo apontados em sua prépria nomenclatura:
materialismo historico-dialético.

No primeiro fundamento basilar, tem-se o materialismo marxiano, que é
caracterizado por ndo conceber 0 mundo por pressupostos arbitrarios e nem dogmaticos, e
sim, por argumentos concretos. Isto €, “[...] toda alteragdo na base material da sociedade, nas
relacbes de producdo e reproducdo de vida concreta, imprime uma nova dindmica as
superestruturas, ao plano das relagdes sociais, politicas e culturais dessa sociedade, em uma
perspectiva humanista-materialista” (MARTINS, 2008, p. 28).

Martins (2008) aponta que esse modo de producéo de vida material encontra-se
condicionado ao trabalho humano na construcdo das formativas econémicas e sociais, no

entanto, o reconhecimento do humano presente no legado de Marx e Engels ndo pode ser
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superestimando a ponto de se sobrepor ao materialismo, ou ser visto como irreconhecivel com
este. O materialismo histérico ndo deve ser confundido com filosofia mecanicista, pois o
materialismo marxiano remete a um verdadeiro humanismo, sendo assim, o humanismo
realistico (realehumanismus), como chamaram seus préprios criadores (MONDOLFO, 1967
apud MARTINS, 2008, p. 30).

Por conseguinte, no segundo fundamento basilar, Frigotto (2006) aponta que
dialética marxiana situa-se no plano de realidade sobre um viés histérico, mantendo uma
forma de relagbes contraditorias, conflitantes e de leis de construgdo no sentido de
desenvolver e transformar a realidade. Quando se fala sobre dialética, sabe-se que esta vai
além da maneira de refletir e considerar a emergéncia de transformacGes constantes da
sociedade, levando-se em conta que a “realidade ndo ¢ um amontoado de partes, um caos, mas
uma totalidade articulada, cujas partes se inter-relacionam de tal forma que o produto de tal
inter-relacionamento, o todo, ¢ diferente da somatoria simples delas” (MARTINS, 2008, p.
69).

Ainda, Martins (2008) esclarece a impossibilidade de conceber um marxismo
originario, com a asser¢do que faz do movimento e da relacdo dialética todo-parte-todo,
descartando-se a categoria da mediacdo, pois, sem ela, cometer-se-ia 0 erro metafisico de
considerar os objetos isoladamente, uma vez que a mediagdo é um elemento central da
dialética.

O terceiro fundamento basilar € o historicismo marxiano, no qual Marx e
Engels (2015, p. 62) “falam que a historia da sociedade até hoje tem sido a historia das lutas
das classes”, isto é, dentro deste pressuposto historico, a historia € transmitida por meio dos
séculos, gerando aquilo que Frigotto (2006) cita como monismo materialista que sustenta a
estrutura econdémica. Tal pensamento é entendido como o conjunto de relagdes sociais, nas
quais estdo incluidas as politicas, ideologias, questbes culturais e educacionais que a
humanidade estabelece na producdo e reproducdo material de sua existéncia. Desta forma,
este conjunto de relagdes sociais define o complexo social.

Martins (2008, p. 101) explica que o método materialista histérico-dialético
fundamenta-se na “historia vivida pela humanidade desde os tempos imemoriais como um
dindmico e conflituoso processo de transformagdes constantes, e ndo como um circulo em que
tudo se movimenta para voltar a0 mesmo ponto, conservando-se”. Desta feita, tal concepgao
de mundo, que também tem o historicismo como fundamento basilar, resultou em uma
perspectiva ético-politica profundamente revolucionaria e anticapitalista, tornando o MHD
uma verdadeira filosofia da transformacdo (MARTINS, 2008).
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No método materialista historico-dialético, aspectos qualitativos e quantitativos
se entrelacam uma rede de andlise que se revela em eixos tematicos (NETTO, 2011;
FERREIRA, 2015; MOSCOSO, 2017). Nesses aspectos, encontra-se um emaranhado de
situacdes conflitantes que se apresentam em forma de problemas, 0s quais ndo acontecem
apenas devido as razdes de natureza teorica e filosofica, mas, sim, igualmente a razbes
ideopoliticas, na medida em que a teoria social de Marx vincula-se a um projeto
revolucionario de analise (NETTO, 2011).

Quanto ao MHD, concorda-se com Frigotto (2006) quando este aponta que a
analise dos dados neste paradigma metodoldgico se constitui na representacdo do esforco do
pesquisador em estabelecer as conexdes, mediacgdes e contradi¢des dos fatos que constituem a
problematica da pesquisa. No decorrer deste exaustivo trabalho analitico, identificam-se as
determinac@es primarias (fundamentais) e secundarias do problema. Ademais, neste tipo de
analise busca-se superar a percep¢do imediata, as impressdes primarias, mecanicas e
empiristas, passando-se, assim, do plano pseudoconcreto ao concreto, o qual expressa 0
conhecimento apreendido da realidade. Assim, é na analise que se estabelecem as relagdes
entre a uma parte e a totalidade (FRIGOTTO, 2006).

Desta feita, 0 método materialismo historico-dialético vai alem de uma mera
descricéo, pois se busca compreender 0 homem e suas acOes a partir de uma historicidade no
processo de mudanca. Para que, assim, possa compreender-se a si proprio, buscando a
transformacédo concreta a partir da prépria pratica social (SAVIANI, 2008). Neste sentido, o
materialismo historico-dialético tem sido base para diversos estudiosos das ciéncias sociais e
humanas que discorrem em suas teorias uma nova proposta de concepcao da realidade para a
area cientifica, sendo estas, sinalizadas em seus estudos a fim de conceber uma transformacéo
concreta. Assim, apresenta-se Pedagogia Historico-Critica pensada por Saviani (SAVIANI,
2008).

Saviani (2008) menciona que a questdo do método da PHC como método
pedagogico tem explicacdo a partir dos proprios fundamentos tedricos da concepgdo do
materialismo historico-dialético e, sobre esse viés, aparecem as questdes dos conteudos,
conhecimento e a acdo do professor. Para além de método pedagdgico, a PHC também €
considerada um método de analise. Neste sentido, buscou-se compreender o problema das
relagGes sociais.

Ainda de acordo com Saviani (2008), a fundamentacgdo teorica da pedagogia
histdrico-critica nos aspectos filoséficos, histéricos, econémicos e politico-sociais propde-se

nitidamente a seguir o caminho aberto pelas profundas investigacdes desenvolvidas por Marx
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sobre as condi¢cGes de producdo da existéncia humana, as quais resultam na forma de uma
sociedade dominada pelo capitalismo. Isto se deve ao fato de a PHC encontrar-se engajada na
luta de classes, comprometida, mais especificamente, na perspectiva da classe trabalhadora;
tal questdo fazendo sentido quando vista no sentido de engajamento da superagéo da alienagéo
imposta pela sociedade capitalista (DUARTE, 2013). E importante, ainda, recorrer a Saviani e

Duarte (2015) para a compreensao da PHC como uma pedagogia marxista:

Penso que a tarefa da construcdo de uma teoria educacional inspirada no marxismo
implica a apreensdo da concepcao de fundo de ordem ontoldgica, epistemoldgica e
metodoldgica que caracteriza o materialismo histérico-dialético. Imbuido dessa
concepcao, trata-se de penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo
suas caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes pedagdgicas que
possibilitardo a reorganizacdo do trabalho educativo sob os aspectos das finalidades
e objetivos da educagdo, das instituicdes formadoras, dos agentes educativos, dos
conteldos curriculares e dos procedimentos pedagdgicos-didaticos que
movimentardo um novo éthos educativo voltado a constru¢do de nova sociedade,
uma nova cultura, um novo homem (SAVIANI; DUARTE, 2015, p. 81).

E notorio, ao refletir sobre o trecho anteriormente citado, a importancia do
materialismo histérico-dialético na formulacdo da PHC, assim como se vé nas proprias
palavras de Saviani e Duarte (2015):

[...] recorri a alguns textos fundantes de Marx, especificamente a distingdo entre
producdo material e ndo material, tendo em vista a caracterizagdo na natureza e
especificidade da educacdo [...]. Igualmente recorri ao texto "O método da economia

politica" (MARX, 1973, p. 208-240) ao estruturar o método da pedagogia historico-
critica (SAVIANI; DUARTE 2015, p.81).

Assim, as duas teorias estiveram presentes neste estudo e fomentaram
possibilidades de coleta, catalogacdo e analise dos dados, pois se acredita que, por meio do
materialismo historico-dialético e da pedagogia historico-critica, remete-se a uma reflexdo
sobre como aconteceu a trajetoria de professores e educadores sociais da cidade de Iguape -
Sédo Paulo.

Ainda, Saviani (2012b) ressalta que o critério de cientificidade do método
pedagdgico da PHC consistiu em uma concepcdo dialética de ciéncia, como explicita Marx no
livro ja citado “M¢étodo da economia politica”. Isto ¢, um movimento foi da sincrese (visao
cadtica) a sintese (totalidade de determinagdes) pela mediacdo da analise que constituiu uma
orientagcdo consistente para 0 processo de descoberta de novos conhecimentos, assim como,
para 0 processo de transmissdo e assimilacdo de saberes. Este processo de transmissao ou
assimilacdo de saberes é constituido por meio dos seguintes passos: (a) pratica social; (b)

problematizacéo; (c) catarse; (d) instrumentalizacdo; e (e) pratica social (SAVIANI, 2014b).
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Saviani (2014b) menciona que o ponto de partida seria a pratica social
(principio). Assim, o primeiro procedimento aconteceu de forma comum ao professor e ao
aluno. Para isso, considera-se que essa pratica é diferenciada, pois a compreensdao do

professor é sintética e a do aluno é sincrética. De acordo com Saviani (2012b):

A compreensdo do professor é sintética porque implica uma certa articulagcdo dos
conhecimentos e das experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal
sintese, porém, é precéria uma vez que, por mais articulados que sejam 0s
conhecimentos e as experiéncias, a inser¢do de sua propria pratica pedagogica como
uma dimensdo da pratica social envolve antecipacdo do que lhe serd possivel fazer
com alunos cujos niveis de compreensao ele ndo pode conhecer, no ponto de partida,
sendo de forma precaria. Enquanto, a compreensdo dos alunos é sincrética uma vez
que, por mais conhecimentos e experiéncias que detenham, sua prépria condicdo de
aluno implica uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulacdo da
experiéncia pedagdgica na préatica social [...] (SAVIANI, 2012b, p. 70-71).

O segundo procedimento remete & problematizacdo da identificacdo dos
principais problemas postos pela pratica social. Esta se evidenciou ao se detectar que as
questdes foram resolvidas no ambito da pratica social, assim como, quais conhecimentos 0s
alunos e os professores deveriam dominar (SAVIANI, 2012b; 2014b).

O terceiro procedimento do método ou assimilacdo de saberes foi a
instrumentalizacdo. Neste, tratou-se de apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos para
investigar e, em sequéncia, responder aos problemas da pratica social (SAVIANI, 2012b;
2014b). Assim, o processo de instrumentalizagdo se desenvolveu em uma etapa decisiva da
PHC, na perspectiva de sociabilizar a riqueza cultural produzida historicamente pelos homens.
Desta forma, o professor € o responsavel, por meio de variadas abordagens, por propiciar o
acesso dos alunos a estes instrumentos culturais, para que esses deixem de ser privilégio de
poucos (classes dominantes). Ainda, cabe a este o trabalho educativo, ou seja, a formacéo
humanizadora e sua disponibilizagdo a todos, ou melhor, os trabalhadores e seus filhos
(SAVIANI, 2014b).

O quarto procedimento diz respeito a catarse. E importante remeter que tal
termo tem origem em Gramsci, sendo utilizado por Saviani (2014b) para se referir a efetiva
incorporagédo dos instrumentos culturais, transformados em elementos ativos de transformagéo
social. Assim, para acontecer uma catarse, deve existir um ponto de partida e chegada,
elencado na pratica social (SAVIANI, 2014b).
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2.2.1 Entrevista semi-estruturada a luz do Materialismo histérico-dialético

Esta pesquisa partiu do materialismo historico-dialético, sendo um método que
se utiliza de instrumentos para coletar dados quantitativos e qualitativos. No viés qualitativo,
foram realizadas 12 entrevistas, sendo sete com professores caicaras da educacao escolar e
cinco educadores sociais da educacdo ndo escolar. Chizzotti (2010) menciona a entrevista
COmo uma comunicacao entre pesquisador e pesquisado, na qual o estudioso e o informante
devem trabalhar em conjunto a fim de esclarecer uma questdo. Nesta pesquisa, optou-se pela
entrevista semiestruturada, visto que remete a um discurso livre, orientado por algumas
perguntas-chave e por um roteiro.

Para realizar as entrevistas, foi realizado um contato junto a secretaria de
educacao municipal da cidade Iguape — Séo Paulo, assim como, com os lideres da Associacao
de Jovens da Juréia. Em seguida, foi estabelecido contato com os professores e educadores
sociais pertencentes a comunidade caicara. Além disso, foi feito contato com uma escola, a
fim de solicitar a autorizacéo da direcdo para o contato com os professores caigaras.

Em relacdo aos educadores sociais, a autoriza¢do ocorreu por parte da lideranca
da AJJ. Neste contato inicial foram explicados os objetivos e procedimentos para a entrevista.
Desta feita, realizou-se o convite de participacdo. Apds o consentimento, os participantes
receberam o TCLE.

Assim, foi realizada uma entrevista com cada um dos sete professores caigaras
da cidade de Iguape, indicados pela Associa¢do de Jovens da Juréia, identificados como: P1,
P2, P3, P4, P5, P6 e P7. Apesar de o professor P7 ndo pertencer a comunidade caicara de
Iguape-SP, sua presenca se justifica pela relevancia do mesmo para a comunidade caicara no
estado de S&o Paulo. Também foi realizada a entrevista com cinco educadores sociais
caicaras, identificados como: E1, E2, E3, E4 e E5. Com excecdo do P7, todos os professores
caicaras e educadores sociais eram da cidade de Iguape e pertencentes a AJJ.

Em relacdo ao que foi perguntado, foram tidos como principios fundantes para
0 roteiro de entrevistas perguntas relacionadas as trajetorias dos professores da educacdo
escolar e educadores sociais caigaras da educacdo ndo escolar, abordando temas sobre como
estes eram vistos pelas comunidades caigaras as quais pertencem, seus conceitos de educacéo,
quais as dificuldades encontradas para concluirem suas licenciaturas (professores) ou
educacdo basica e superior (educadores sociais) e suas perspectivas quanto a escolarizacao de
seus alunos.

As entrevistas foram realizadas entre os anos 2017 e 2018, sendo
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posteriormente transcritas. Seus conteddos foram enviados por e-mail para os professores
participantes, 0os quais revisaram e aprovaram as falas transcritas. Cabe mencionar que uma
copia digital do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi enviada para os
mesmos. Por meio dos dados obtidos, a anélise foi realizada no modelo analitico, denominado
eixos tematicos a luz da pedagogia histérico-critica.

Netto (2011) menciona que no método materialismo histérico-dialético utiliza-
se de técnicas e instrumentos de pesquisas variados, incluindo desde a pesquisa documental,
bibliogréfica, revisdo sistematica, historia oral, até as formas mais diversas de observagdo, tais
como: participante, sistematica e, também, entrevistas com foco qualitativo ou quantitativo. E
importante destacar que depois de mais de um século ap6s a morte de Marx, as ciéncias
sociais ¢ humanas desenvolveram “um enorme acervo de instrumentos/técnicas de pesquisa,
com alcances diferenciados e todo o pesquisador deve esforcar-se por conhecer este acervo,

apropriar-se dele e dominar sua atualizagcao” (NETTO, 2011, p. 26).

2.2.2 Pesquisa documental e revisdo bibliografica sistematica

A pesquisa documental visa responder as necessidades objetivas da investigacéo e
pode, didaticamente, atender as seguintes questdes: para que servem as informacdes
documentadas; quais documentos sdo necessarios para realizar o estudo do
problema; onde encontra-los; e como utilizar-se deles para 0s objetivos da pesquisa.
(CHIZZOTTI, 2010, p. 18)

Considera-se como documentos validos diversos materiais escritos que possam
ser utilizados como fonte de informacdo sobre o comportamento humano, sendo estes:
politicas puUblicas (municipais, estaduais e nacionais), regulamentos, normas, pareceres,
cartas, memorando, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas, discursos, roteiros de
programa de radio e televisdo, livros, dados estatisticos e arquivos escolares (LUDKE;
ANDRE, 2013).

Nesta etapa, também foi realizado um estudo sobre modalidades da Educacéo
Campo, ruralismo e das comunidades caicaras (brasileiros que moram na zona rural) presentes
nos seguintes documentos: Constituicdo da RepuUblica Federativa do Brasil (1988), Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - 1996), Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (2002), Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educacdo Bésica
do Campo (2008) e Politica de Educacdo do Campo, Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria — PRONERA (2010).



66

Chizzotti (2010) menciona que esse tipo de pesquisa é parte integrante de
qualquer pesquisa sistematica e precede ou acompanha os trabalhos de campo. Este pode ser
um aspecto dominante em trabalhos que visam mostrar a situacdo atual de um assunto
determinado ou intentam tracar a evolucéo historica de um problema. E importante, também,
conhecer os tipos de investigacdo ja concluidos, os instrumentos adotados e 0s paradigmas
tedrico-metodoldgicos assumidos pelo pesquisador (CHIZZOTTI, 2010).

Assim, posteriormente, foi realizada uma revisdo bibliografica sistematica a
fim de conhecer o0 panorama nacional das produgdes académicas (dissertacdes e teses) e 0 que
estas remetiam sobre o papel do professor e educador ndo escolar na comunidade caicara de
Iguape. Costa e Zoltowsi (2014) apontam que a revisao bibliogréafica sistematica se refere ao
processo de reunido, avaliacdo critica e sintética de resultados de multiplos estudos,
permitindo, inclusive, maximizar o potencial de uma busca, encontrando o maior nimero
possivel de resultados de uma maneira organizada.

Além disso, este tipo de pesquisa aponta as lacunas existentes e, portanto, tem
se tornado imprescindivel para apreender questdes relacionadas a producdo da area. Na
revisdo bibliogréafica sistematica®® foram encontrados 20 estudos, sendo 12 trabalhos que
tratavam da trajetdria dos educadores sociais caicaras na educagdo nao escolar, sete trabalhos
sobre a trajetdria dos professores caicaras na educacdo escolar e um trabalho que tratava da
interface entre educacgdo escolar e ndo escolar. Assim, estes estudos foram analisados por
meio de leituras e releituras minuciosas.

O estudo documental e a revisdo bibliografica sistematica das teses e
dissertagbes revelaram as lutas dos professores e educadores sociais caicaras para 0
reconhecimento da identidade caicara pelas novas geragdes, para que esses jovens e criangas
conservem suas atividades culturais tradicionais, exemplificado na valorizacdo do artesanato,
do fandango, do extrativismo de ervas medicinais, da pesca e da pequena agricultura (roca).
Na especificidade das trajetorias dos professores e educadores sociais caicaras do Vale do Rio
Ribeira — Sdo Paulo, o levantamento bibliografico sistematico, revela que existem
movimentos sociais encabecados pela AJJ para compreender as politicas relacionadas a
educacdo do campo e comunidades tradicionais, no sentido de apoderar-se delas e, quem, sabe

reconquistar o direito de voltarem as suas antigas moradias na Mata Atlantica.

% O local de realizacio da busca (plataforma virtual), descritores e parametros utilizados serdo encontrados na
pagina 69.
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2.2.3 Observacgdo com diario de campo

Chizzotti (2010) indica que as observagbes se detém sobre aspectos
circunscritos, a partir dos quais se apreende uma questdo especifica e de totalidade, na qual
acontece a questdo observada. Diferentes correntes de paradigmas tedricos-metodoldgicos que
fundamentam diversas pesquisas na area de humanas e sociais elaboram técnicas especificas
de aplicacdo da observagdo. Assim como feito por Marx, que recorreu a utilizacdo de diversas
técnicas e instrumentos de pesquisa, dentre elas, a observacdo (THIOLLENT, 1986).

O diario de campo utilizado foi convenientemente datado e referenciado no que
diz respeito aos locais e aos intervenientes da pesquisa. Ademais, o corpo do instrumento é
um caderno especifico para registro, contendo: data de observagdo, tematica da cena
observada, local, sujeitos, hora inicial e final.

Foram realizadas seis viagens ao municipio de Iguape para a coleta de dados,
sendo a primeira em setembro de 2017. Nestas viagens foram feitas trés observacdes, sendo
que duas aconteceram em encontros realizados com os professores e educadores sociais
caicaras na sede da AJJ, e a terceira observacdo ocorreu na escola, exclusivamente com 0s
professores caicaras. No primeiro encontro presencial com os professores e educadores, foi
apresentado o projeto da pesquisa intitulada “Trajetorias de professores e educadores sociais
caicaras da cidade de Iguape - Sao Paulo”.

Inicialmente, os professores e educadores sociais caigaras Se mostraram
resistentes as observacdes com diario de campo, explicando ao pesquisador que, geralmente,
estas sdo permitidas depois de longas conversas. Desta forma, houve uma prazerosa
oportunidade de o pesquisador assistir uma roda de fandango e comprometer-se a apresentar
os resultados finais da pesquisa para a comunidade. Desta feita, foi permitido ao pesquisador
realizar observacdes com diarios de campo, enquanto eles (comunidade e professores)
mostravam o artesanato, instrumentos musicais, como a rabeca, e redes de pesca que foram
expostos no saldo principal da associagéo.

Ainda, sobre a observacdo realizada na escola, especificamente na sala dos
professores, P5S mostrou um projeto educacional intitulado “Escola caigara”, que valorizava,
por meio da exposicdo de comidas tipicas caigaras e artesanato, as atividades culturais
caicaras. Desta forma, o diério de campo foi utilizado durante todas as observa¢fes em que foi
permitido pelos professores e educadores sociais caicaras. Sobre o diario campo, Lewgoy e
Arruda (2004, p. 124) mencionam:
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E um documento que apresenta um carater descritivo - analitico, investigativo e de
sinteses cada vez mais provisorias e reflexivas. O diario consiste em uma fonte
inesgotavel de construcéo e reconstrucéo do conhecimento profissional e do agir de
registros quantitativos e qualitativos.

Desta feita, a escrita contida nos diarios, além do registro dos fatos para
posteriores consultas, possibilitou aos investigadores a capacidade de registrar e traduzir
sensagdes de varios acontecimentos da pesquisa, sendo ‘“detalhes que podem passar
despercebidos para quem ndo utiliza esse instrumento como ferramenta de trabalho no
processo de coleta de dados de uma investigagao” (KHAOULE, CARVALHO, 2013, p. 275).

2.2.4 Analise de Dados

Ao citar Marx e Engels (2007), Netto (2011) esclarece que a analise dentro do
paradigma marxista deve ter pressupostos, sendo estes, reais e construidos por individuos
reais, em sua acao e suas condi¢cdes materiais de vida; tanto aquelas por eles ja encontradas,
como as produzidas por sua prépria acao.

Sobre esse pensamento e em busca de uma analise que se encaixe no
paradigma tedrico-metodoldgico marxista, utilizou-se uma andlise de conteldo que resultou
em eixos tematicos. Esta se refere a uma técnica de tratamento de dados e analise de
informacBes colhidas por meio de técnicas de coleta de dados, consubstanciadas em
documentos.

Chizzotti (2010, p. 98) aponta:

A técnica se aplica & analise de textos escritos ou de qualquer comunicacao: oral,
visual e gestual; reduzida a um texto ou documento [...] o objetivo da andlise de
conteido é compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu conteido
manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas.

E importante dizer que Marx também utilizou, dentre tantas opcdes, a anélise
de conteldo, posteriormente apresentada em eixos tematicos. Destaca-se, portanto, que essa
forma de analise deve ser materialista humanizadora, dialética e historicamente atrelada aos
homens (THIOLLENT, 1986). Assim, os resultados foram obtidos a partir da analise das
observacBes com diario de campo e das entrevistas semiestruturadas, as quais sdo essenciais

para a legalidade cientifica e para a fundamentacao tedrica.
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CAPITULO 3. EDUCACAO ESCOLAR E NAO ESCOLAR NA CIDADE DE
IGUAPE-SP: PERSPECTIVA DOS PROFESSORES E EDUCADORES SOCIAIS
CAICARAS

3. 1 Anélise da producéo do conhecimento?’ sobre educacdo do campo na demanda das
comunidades caicaras (dissertacdes e teses) e as trajetorias dos professores e educadores

sociais

O levantamento da producdo cientifica na &rea ocorreu na plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), a partir das seguintes palavras-
chaves: “caigaras”; “educagdo”; “educagdo ambiental”; “escolarizagdo”; “professores”;

99,

“alunos”; “educadores populares

29 ¢

educadores sociais” ¢ “educadores nao escolares”. Esses
descritores foram termos compilados dos termos mais representativos da literatura cientifica
educacional, disponibilizados no Thesaurus Brasileiro da Educag&o®®, vinculado ao Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Reitera-se que foram realizadas combinacdes das palavras-chave pontuadas
com o auxilio do indicador booleano AND. Assim, essas palavras foram permutadas em
expressdes de um a trés termos para a busca na base de dados citada, da seguinte maneira:
“caigaras”; “caicaras AND educacao”, “caicaras AND educa¢do ambiental”, “caigaras AND
escolarizagdo”, “caicaras AND professores”, “caigaras AND alunos”, ‘“caicaras AND

29 ¢¢

educadores populares” “caigaras AND educadores sociais” e “caigaras AND educadores nao
escolar”.

Foram encontradas teses e dissertacOes defendidas entre 1998 e 2017. Os
critérios para a primeira analise das pesquisas incluidas e os de recorte especifico foram
constituidos pela leitura dos titulos e resumos disponiveis na BDTD, seguindo o roteiro de

analise de revisdo bibliografica sistematica adaptado (COSTA; ZOLTOWSI, 2014). Tal

21O levantamento e exposicdo da produgdo do conhecimento (dissertacdes e teses) nesta pesquisa contribui para
obtermos informagdes relevantes sobre aquilo que ja foi produzido na tematica do estudo, respondendo questfes
importantes sobre as trajetorias dos professores e educadores sociais caicaras no ambito da educacdo escolar e
ndo escolar. Ademais, saber como essas pesquisas foram realizadas em termos de fundamentacdo tedrico-
metodoldgica traz ao pesquisador a opc¢ao de escolher quais estudos pode-se usar em sua pesquisa.

28 O Thesaurus Brasileiro da Educacéo (Brased) é um vocabulario controlado que redine termos e conceitos,
extraidos de documentos analisados no Centro de Informacdo e Biblioteca em Educag¢do (CIBEC),
relacionados entre si a partir de uma estrutura conceitual da area. Estes termos, chamados descritores, sdo
destinados a indexacdo e a recuperacdo de informacGes. Ndo é simplesmente um dicionario, mas um
instrumento que garante aos documentalistas e pesquisadores o processamento e a busca destas informacdes
(BRASIL, 2019).


http://pergamum.inep.gov.br/pergamum/biblioteca/pesquisa_thesauro.php?resolution2=1024_1
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roteiro adaptado visa catalogar as informac@es técnicas, tais como ano de defesa, instituicdo,
modalidade e o programa de pos-graduacdo em que foi defendida a pesquisa, além de
informacdes qualitativas, como aspectos metodoldgicos e os objetivos. A especificidade desta
revisdo levou, ainda, a inclusdo de pesquisas que tinham como sujeitos professores e
educadores, ou tematicas que remetiam a trajetoria de professores caicaras ou educadores ndo
escolares.

Além do roteiro, foram estabelecidos os seguintes critérios de elegibilidade
para inclusdo da dissertacdo ou tese no rol de produtos a serem analisados: (1) o estudo
deveria ser uma tese ou dissertacdo em lingua portuguesa®’; (2) o estudo deveria tratar de
professores e educadores caigaras especificamente no contexto brasileiro; e (3) a plataforma
deveria, via repositorio institucional, por exemplo, disponibilizar de forma livre e gratuita seu
conteddo na integra. Dessa forma, o levantamento bibliografico sistematico resultou em 20
pesquisas consideradas validas para analise.

O primeiro passo, conforme proposto pelo roteiro, refere-se a analise técnica, a
qual visa identificar o ano de defesa, a modalidade (dissertacao ou tese) e a area do programa.
Seus autores foram identificados pelo sobrenome e os itens da analise técnica mapeados

foram dispostos no Quadro 1, a seguir, em ordem cronoldgica.

Quadro 1. Informagdes das produgdes académicas pertinentes a educacao escolar

Programa/ Aspectos
Autor/ ano | Instituicdo Modalidade Titulo Objetivo Metogsologlc Principais Resultados
. ~ A etnomatematica
Matematica PTENSED 65 reagoes i proporcionou ao
Chieus x caicara: um prpfessor caigara Pesquisa professor participante da
e Educacéo - do ensino fundamental I e .
Junior(200 | UNICAMP - = Etnomatematica bibliografica pesquisa novas
Dissertacédo - em um trabalho e o
2) contribuindo na relacionado a e etnogréafica experiéncias,
formacéo docente A modificando sua atitude
etnomatematica o~
pedagdgica.
Os resultados mostram
Compreender os que 0s atuais processos
P - educativos buscam
s - processos educativos o -
er caigara em - oprimir e alienar o
. envolvidos no ser !
llhabela: as caicara, observando Fenomenolo caicara, uma vez gue
x construgdes de cara, _ENOMENOI0Y 1 yoq caracteriza e corrompe
Campos Educagéo/ S particularmente, o ia, diarios de .
UFSCar X ~ identidade nas L 0 modo de vida da
(2008) Dissertacdo ~ mundo cotidiano: campo, -
tensoes entre o modos de viver, de entrevistas comunidade.
passado e 0 L ' Existe também uma
trabalhar, de brincar, - .
presente . necessidade de projeto
de se movimentar, de e -
ensinar e de aprender poh_nco-educamgnal
publico que valorize o
saber caigara.
Autobiografia de Analisar o ensino da As analises do corpus
. L Ubatubanos e de escrita de a permitiram perceber a
Meolia UNITAU Ll_ngU|st|c~a/ Ubatubenses e o autobiografias com as An_allse ie existéncia de dois grupos
(2008) Dissertacdo o . a discurso
Silenciamento da orientagoes dos temas de alunos que
Cultura Caicara: transversais do PCN, autodenominam

% Na BDTD séo disponibilizados produtos gerados fora do Brasil, em programas de pds-graduagdo, mas que
foram validados como mestrado ou doutorado. Nesse sentido, torna-se elegivel nesta revisdao produtos
estrangeiros, desde que disponiveis em lingua portuguesa.
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Uma Analise
Discursiva Dos
Textos De Alunos

sobre a abordagem da
cultura, elegeram-se
alunos da escola de

ubatubanos e
abatubenses: aqueles de
origem caigara, ou seja,

Da EJA. jovens e adultos — nascidos em Ubatuba e,
EJA. desse modo, aqueles que
viveram o processo do
antes e depois do
crescimento local.
Demonstraram a
O Papel dos . “utilidade” da escola para
! Compreender através : :
conhecimentos e da visio teranéutica a comunidade foi
valores - rap traduzida em algumas
i~ Wittgensteiniana, os .
- transmitidos pela - - falas como: a escola para
. Ciéncias e significados da escola, Pesquisa x
Rodrigues UNICAMP matematica/ escola, na ara uma comunidade bibliogréfica a educagdo moral, a
(2014) - x construgéo de par . gra escola para a formacéo do
Dissertagdo caicara localizada em e entrevistas o
mundo de uma P cidadao, a escola como
; uma reserva ecolégica L :
comunidade no sul do Estado do Unico caminho para o
caicara do Rio de - - futuro almejado, a escola
- Rio de Janeiro. -
Janeiro. como meio para se obter
emprego
Analisar os discursos
politicos da educacéo
. infantil, mais Constatou as
As criancas = Lo
A A F especificamente nos inviabilidades das
(in)visiveis nos B fer . .
di s documentos oficiais Pesquisa criangas negras,
s - iscursos politicos - e — :
antos Educacéo/ x que determinam essa qualitativa, indigenas, quilombolas,
UNICAMP da educagéo x - ol
(2014) Tese infantil: entre etapa da educagéo documental e caicaras, imigrantes etc.
: . bésica brasileira, bibliografica. no que diz respeito aos
imagens e 5 -
publicados pelo seus direitos enquanto
palavras. N x N
ministério da educagdo cidaddos.
(MEC) no periodo de
2006 a 2014.
Oficinas de
fandango Caicara Trouxe reflexdes através
como vivéncia de das analises das oficinas
educacdo popular de fandango caicara onde
na Associagdo de se traduziu os passos da
M Jovens da Juréia- Reafirmar o potencial Pesquisa construgdo da rabeca
Franco Educagéo/ - IR
UFSCAR - = AJJ Barra do educacional das bibliogréfica enquanto um processo de
(2015) dissertacdo e . - - ~
Ribeira — Iguape- | comunidades caicaras. e entrevista educacéo popular que
SP: reafirmando o expressa e empodera as
potencial das comunidades caicaras da
comunidades Juréia a partir do
tradicionais fandango.
caicaras
Propor um Projeto
Didatico de
Génerolinguistico a
um grupo de cento e Foi detectado na analise
“ s doze alunos, das respostas, aspectos
L Cule,’ ‘Os moradores de regido . importantes das
Pobrema’, ‘As R Pesquisa c =
s o . periférica e e iy manifestacoes que
. Arvre’.” Isso é bibliografica, &z
Silva UNESP Letras/ PaEIES @ f regularmente T remontam a época da
(2016) Dissertacdo 4 matriculados no oitavo . expansao territorial do
Cultura. O que . questionario e o
ensam meus ano do Ensino observacsio estado de Séo Paulo, e
aIL?nos a respeito? Fundamental, em Ga0. carecem de ser
pettor unidade escolar resgatadas, revividas e
publica da rede preservadas.
municipal de S&o
Paulo, no ano de dois
mil e quinze
Compreender como se
da a abordagem das Os textos analisados em
imagens dispostas nossas sequéncias
nessas colegdes diante discursivas, expostas nas
Colecdes didaticas das varias cole¢Bes aprovadas no
& possibilidades do PNLD Campo 2016, ha
. x do PNLD campo L - o
Negri Educagéo/ ; campo (ribeirinhos, Anédlise do uma permanéncia de
UFSCAR - x 2016: Um - . -
(2017) Dissertacdo discurso em caicaras, pescadores discurso discursos pautados nas
andlise artesanais etc.) e em condigBes de produgdo,

que medida esses
recursos educacionais,
como os livros
didaticos, refletem os
objetivos do PNLD

nas formagdes
discursivas, legitimado
por discursos pré-
construidos.
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Campo 2016.

Fonte: Proprio autor

Quadro 2. Informacdes das producbes académicas pertencentes & educacdo ndo escolar

Programa/ Aspectos
Autor/ ano | Instituicéo gre Titulo Objetivo metodolégico Principais resultados
Modalidade s
Analisar os percursos Atr?e\;gfa‘égz hIeSItc(])SI’IaS
« percorridos pela = p
Do “tempo dos - : participantes da do estudo,
., pesquisadora no bairro . 1
antigo” ao tempo de Cambury — Pesquisa a analise destes dados
Mansano Educagéo/ de hoje”: O y bibliogréafica, permearam os conflitos
USP . - . Ubatuba — SP, . .
(1998) Dissertacdo caicara d ; entrevistas e existentes entre saberes
Cambury entre GBS sobre s observagcao. locais (educacéo néo
terra e mar. GRSl edgcgu onats, escolar) e saberes
antropoldgicos e e A=
Aot institucionalizados
bioldgicos x
(educacdo escolar).
Identificou estratégias
Etnoecolqgla e 0 estudo teve como fornjagap (cursos da
conservagao em o h educagio nao escolar) para
; : objetivo valorizar a .
areas naturais diversidade cultural e Fenomenolog as comunidades, a
Pedroso Ciéncias protegidas: L . ia, catalogacéo das estratégias
P D . bioldgica, através dos .
Junior UFSCar biologicas/ incorporando o . Entrevista e mostrou formas seguras do
- ~ conhecimentos ~
(2002) Dissertacdo saber local na . observacéo uso do solo e dos recursos
x vinculados a fauna ] .
manutencéo do naturais, valorizando
- terrestre do parque P
parque nacional - . também atividades
b nacional do superagui. . -
do superagui. culturais das comunidades
caicaras.
O estudo revelou uma
crescente adocéo dos
Compreender as costumes, modos de vida e
relagOes entre a valores urbanos
comunidade caicara e influenciando a
A 0s animais no que Pesquisa comunidade caicara. Sobre
~ Seluaies e:pratlcas concerne aos saberes etnogréafica, 0s saberes e fazeres de
Jonas Educacéo/ na relacdo entre ; . . P
UNICAMP 2 x " A elaborados e a praticas entrevista e manuseio de animais e
(2006) Dissertacdo caicaras e animais by A M ~
no sertio fazenda COtIdIanL:lS existentes obsgr_vagao natureza séo
' no sertdo fazenda, participante tradicionalmente
proximo a praia da transmitidos pelos
fazenda em pinciguba, familiares e membros da
Ubatuba—SP. comunidade
informalmente (educagédo
ndo escolar)
O Caigara de Como resultado, o
Ubatuba: trabalho teceu criticas ao
transformagdes Analisar a histéria de funcionamento perverso
histéricas de sua Ubatuba, a formacéo do sistema capitalista,
. . . identidade da identidade coletiva Pesquisa responsavel pela excluséo
Pilan Psicologia/ - - S oA T
PUC-SP . ~ coletiva e caigara e os principais bibliografica de grupos, principalmente
(2006) Dissertacdo -
proposta de problemas atualmente e entrevistas. daqueles que carregam a
autotransformacao por este municipio e marca de sua identidade
como alternativa sua populagao. cultural e tradicional como
para sua comunidades as
sobrevivéncia. comunidades caicaras.
Resultados demonstram
que o papel da educacéo é
essencial para a
sobrevivéncia e
Descrever o . M
. ; Pesquisa transformacéo do
ST 9T EEIEEMEES @ Etnobotanica conhecimento caicara
. . calcara: FETAIPES BT © Entrevistas sobre recursos naturais e
Araujo Ecologia / diversidade e uso de plantas pela : . .
UNICAMP 2 x ; X 2 semi- seus ambientes. Salienta-
(2007) Dissertacdo conhecimento de populacéo da praia do estruturadas e se também que o uso de
(LU VG a2 Bonete, SUELE no analise recursos naturais pelos
no litoral paulista. litoral norte de Séo o .
qualitativa. caicaras devem ser
Paulo. ;
enfatizados em programas
de do ensino do manejo de
recursos naturais para
geracdo de renda.
O aprendizado e a Buscou-se investigar Estudo de Os resultados destacam
Gramani Musica/ pratica da rabeca indicios no fandango caso,observa¢ | como um dos mecanismos
UFPR - x oA x .
(2009) Dissertacdo no fandango da existéncia de do mais utilizados no
caicara: estudo de observagoes e participantes aprendizado musical na
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€aso com 0s
rabequistas da
familia Pereira da
comunidade do
Ariri

situacoes relacionadas
ao aprendizado
musical encontradas
em outras
manifestacoes
populares.

e entrevistas.

cultura popular, a
influenciada pela meméria
e a estratégia de imitacéo.

Em uma situacéo onde
havia duas rabecas, em
que uma tocava e a outra
imitava.

Percepcdo e
interacdo de
comunidades

Descrever a interacdo
das comunidades

Evidenciou-se lacunas de
falta de conhecimentos por
parte dos pescadores que

Diversidade caicaras do caicaras de Pedrinhas Revisdo h -
e . oderiam ser esclarecidas
x bioldgica e complexo e Pontal de leste, com bibliografica P ~ ;
Gusmao x . . " com acdes educativas. Ou
UFSCar conservagao/ estuarino-lagunar | as tartarugas marinhas e entrevista - x
(2013) . ~ A seja, para a conservagao
Dissertagdo de Iguape e destas com a pesca semiestrutura .
Cananéia, SP artesanal, sob a da HES S EMITETS EEVELT
Ml ! ’ existir diretrizes e politicas
Brasil com perspectiva dos ~ - x
para acles educativas (ndo
tartarugas pescadores. escolar)
marinhas. )
Descrever a trajetoria
social desta Revelou a existéncia de
manifestacdo musical projetos (educagdo ndo
e das suas diferentes escolar) voltado para
Folclore, cultura e o . ~
- - NSRS apropriag@es ao longo Pesquisa produgéo do artesanato
Silveira Antropologia/ patriménio: Da Lo ' .
(2014) UFPR Dissertacio roducio social do tempo por bibliogréfica diversos cursos e oficinas
¢ P ¢ folcloristas, produtores | e entrevistas comegaram a ser
do (s) fandangos. : - - -
culturais, especialistas utilizados para ensinar a
em patriménio e pelas construir instrumentos
“populagdes musicais do fandango.
tradicionais caicaras”.
Através da perspectiva
critica, mostrar resisténcia
e hegemonia para entender
. 0 mundo como parte de
O fandangueiro . .
. Buscou caminhos para uma mesma sociedade.
narrador: cultura X o
A compreenséo critica da Constatou-se que 0
n : popular, territério S . :
Costa Filosofia/ g modernizagéo Pesquisa aprendizado acontece de
USP n x e as contradicbes e . ey - .
(2015) Dissertacdo do Brasil moderno capitalista do territorio | bibliogréafica modo informal e coletivo,
brasileiro no interior assim ensinamentos sobre
nas modas de o .. ~
: ] das formas musicais. a musica e confecgdo dos
viola caigara -
instrumentos e o0s
costumes das praticas
adquiridas ao longo das
geragoes.
. Foram encontrados
Investigar a indicios de transformacéo
recorréncia de residuos < nac
o e reordenagdes sociais,
solidos nas . L
comunidades caicaras cultu_rals, _educac_lonals e
ambientais averiguados
da Ilha do Cardoso e . p
M através da analise
os indicios de
. transformacéo sociais c_omparada_ Ievaptada na
I Os caicaras da - ) literatura cientifica e nos
Ciéncias culturais, educacionais . -
Gonzalez - Ilha do Cardoso e Pesquisa saberes dos caicaras
uUskP ambiental/ o (aspectos), s fpe
2016 Dissertacio a coisa fora do econBMicos e etnografica acerca da problematica.
¢ lugar”. o - A educacéo néo escolar
ambientais ocorridos
- encontra-se acoplada na
em duas comunidades -
tradicionais caicaras, a forma de conhecimento
N - dos antepassados dos
seguir: Vila Maruja e caigaras é transmitido nas
Vila Cambrit desde a & .~
implantag&o do parque _TEUNIOES € CUrS0S
ministrados dentro das
em 1962. -
vilas.
Constatou-se a existéncia
de processos de ensino-
Analisar 0s processos aprendizagem presentes na
de ensino- danca popular, mais
REEENED aprendizagem espgciFf)icgmente no
aranaense da llha .
P dos Valadares: presentes na danca Pesquisa Fandango Paranaense,
Ferreira Danca/ ’ popular, mais qualitativa, considerando como um
UFBA . ~ Processos de . . X x
(2016) Dissertacdo especificamente no cartografia e campo da educagéao nao-

traducéo cultural e
aprendizagem
inventiva da danca

Fandango Paranaense,
considerando como
um campo da
educagdo ndo-formal.

entrevistas.

formal. Essa manifestacdo
popular foi entrecruzada
por processos de
resisténcia e
ressignificacdo, a0 mesmo
tempo em que por
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colonizagéo e
recolonizagao,
possibilitando, de um lado,
a inventividade e, de
outro, a obliteragdo do
processo de criagao.

Assim, considerou-se, 0s
saberes culinarios de uma
realidade local (Barrancos)
e suas praticas, assim
como todo o patriménio

Refletir sobre imaterial existente,
identidade e comida, procuramos proporcionar
os habitos alimentares subsidios ndo sé para
Comida caigara: 0 e a importancia da politicas publicas, mas
. saber fazer preservagdo da cultura também a possibilidade de
- Desenvolvim L - .
Martins UFPR ento culinério da alimentar como Historia oral fomentar a organizagéo de
(2017) 3 comunidade de patrimdnio cultural movimentos sociais e
sustentavel . - ~ o
Barrancos de imaterial fruto dos acdes de valorizacédo da
pontal do Parana. saberes desses atores cultura local nos espagos
mostrando suas de educacao, pelas
oportunidades e secretarias de
desafios desenvolvimento e pela

educacgdo ndo formal (tais
como associages de
bairro) no municipio de
Pontal do Parand/PR

Fonte: Proprio autor

Os Quadro 1 e 2 revelam desequilibrio na analise técnica referente a
modalidade, pois encontrou-se uma tese e 21 dissertacdes. Somente no Quadro 1 se encontra
um trabalho de poés-graduacdo em nivel de doutorado. Com relagdo as instituicbes de
producdo dos estudos, a maioria foi realizada em universidades publicas, sendo nove em
universidades federais e nove em universidades estaduais. Foram localizados dois estudos
produzidos em institui¢cGes de ensino superior da iniciativa privada. Além disso, a distribuicdo
geografica dos produtos revela dados dispares, sendo que quatro defesas foram realizadas na
regido sul do pais, dezessete na regido sudeste, uma na regido nordeste e nenhuma registrada
nas centro-oeste e norte.

Quanto as tematicas abordadas pelos estudos, no que diz respeito a trajetdria
dos professores e educadores sociais na educacdo escolar e ndo escolar, sete tratavam do
professor caicara atuante nas escolas, 12 sobre as trajetérias do educador social na educacéo
nédo escolar e um produto tratava da interface entre a educacgéo escolar e ndo escolar.

Sequencialmente ao levantamento, ao tentar esquadrinhar os métodos de
pesquisa mais utilizados, notou-se que todas as teses e dissertacdes pautaram-se no que Ludke
e André (2013) nomearam de viés qualitativo de pesquisa. No entanto, apesar de a pesquisa
do tipo qualitativa ter sido unénime, os instrumentos utilizados variaram substancialmente,
incluindo o uso de diario de campo, o registro de historia oral, a pesquisa participante, a

revisdo de literatura, a pesquisa documental, o grupo focal, a pesquisa etnografica e a
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etnomatematica. No levantamento foram identificados 29 instrumentos distintos, a partir da
denominacdo dada pelos proprios autores, sendo que a entrevista foi o aporte metodol6gico
mais utilizado, aparecendo em oito das 20 pesquisas inventariadas. Esse dado é importante,
pois considera que a entrevista é um relevante procedimento para compreender as
perspectivas dos sujeitos do estudo.

Ao final do levantamento, pode-se dizer que, de modo geral, os trabalhos
mapeados indicam uma reflexdo significativa da trajetdria de professores e educadores sociais
caicaras, a qual é explicitada em questdes educacionais e seus aspectos sociais, culturais,
econdmicos e politicos, além da valorizacdo da identidade caicara. Nas sessdes seguintes
serdo abordadas novamente as teses e dissertacdes, contudo, com o propoésito de identificar e
analisar com mais propriedade como tem ocorrido as trajetorias dos professores e educadores

sociais caigaras.

3.2 Caracteristicas dos professores e educadores sociais ¢aicaras da cidade de Iguape-SP

Os Quadros 3 e 4 apresentam as caracteristicas dos professores e educadores sociais caigaras

participantes do presente estudo.

Quadro 3. Caracteristicas dos professores caicaras

Identificacdo | lIdade Formacao inicial Formagao D_|5(_:|p||na Publico — alvo
Continuada ministrada
Pedagogia o .
P1 45 anos | e Técnico em Meio =10 (BT PR Ciéncias S
. (SE) fundamental |
Ambiente
P2 46 anos Educacdo Fisica SE Educacéo Fisica | Ensino médio
Biologia e Biologia,
P3 36 anos Técnico em Meio SE matematica, Ensino médio
Ambiente fisica e quimica
x . Educacdo fisica,
P4 39 anos Educacdo Fisica Educagdo Especial biologia e Ensino médio
(lato sensu) L
matematica
Gestdo publica (lato
Filosofia e S . . . -
P5 44 anos . Mestrado em Filosofia Ensino médio
pedagogia. . .
educacdo (stricto
sensu)
Pedagogia e Direito educacional e Historia e
P6 45 anos | Histdria e Geografia Psicopedagogia . Ensino médio
Geografia
(lato sensu)
Pedagogia e Gestdo e supervisdo . Educacio de
P7 50 anos - - Pedagogia Jovens e
Psicologia escolar (lato sensu) adultos

Fonte: Préprio autor




Quadro 4. Caracteristicas dos educadores sociais caicaras
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e Formacéo Formacao Disciplina Publico
Identificagdo | ldade Inicial Continuada ministrada Alvo
Oficinas sobre | Ensino médio,
E1 39 anos Clenglas da natureza SE fandango e fundamental
(incompleto) confecgéo de comunidade
instrumentos de Iguape
Ensino
Oficinas sobre fundamental,
E2 53 anos Ensino médio SE as atmda_des mEd'9 €
culturais superior,
caicaras Comunidade
de Iguape
Oficinas sobre
Direito e Técnico em Mestrado em fandango, IS b_a S1C0
E3 38 anos - . - - preservagéo da | e comunidade
Meio Ambiente Ecologia aplicada
natureza e eco- de lguape
sistema
. Oficinas sobre
Engenheiro . -
AQro fandango, Ensino médio,
grénomo e ~ .
E4 33 anos iy . SE preservacao da comunidade
Técnico em Meio
; natureza e de Iguape
Ambiente .
ecossistema
Oficinas sobre Ensi <di
Técnico em fandango nsino mecio,
E5 26 anos | . o . SE . P Comunidade
informética e turismo informética e
. de lguape
turismo

Fonte: Proprio autor

3.3 As trajetorias dos professores caicaras da cidade Iguape-SP

Por meio desta pesquisa, buscou-se entender, a partir das falas dos professores

e educadores sociais caigaras, como vem acontecendo suas trajetérias no que diz respeito a
educacdo escolar e ndo escolar na cidade de lguape-SP. Vale ressaltar que os professores
(educacéo escolar) e educadores sociais (educacao nao escolar) entrevistados foram indicados
pela Associacdo de Jovens da Juréia.

Tal associacdo é uma das que representam a comunidade caicara no litoral sul
do Estado de Sé&o Paulo, ressaltando a importancia de conservar as atividades culturais como o
fandango, reisado e a confeccdo de instrumentos. Outro aspecto importante sdo oS
movimentos sociais que essa comunidade realiza em congressos que tratam da valorizacdo
das comunidades tradicionais, inclusive as caigaras.

Ademais, houve uma entrevista com um professor caigara na cidade de
IIhaBella-SP, devido ao fato de tal profissional ser referéncia no que diz respeito a educagéo
para as comunidades caicaras no estado de Sdo Paulo, uma vez que seu trabalho valoriza,
preserva e divulga as atividades culturais destas comunidades para a sociedade. Para tal,

procurou-se entender quais suas contribui¢cdes para a escolarizagcdo/formacgdo dos estudantes
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caicaras, no intuito de preservar o contato com a terra (pequenas planta¢des), o mar (pesca), a
fauna e a flora da Mata Atlantica. Ndo obstante, para a preservacdo das atividades culturais,
gue sdo as marcas das comunidades caigaras.

Pensar na trajetéria dos professores da educacgdo escolar é compreender a trama
tecida por esses profissionais na sociedade que, para além das narrativas sobre seus caminhos
formativos, traz em seu bojo os conflitos politicos e sociais de onde residem (CAIADO,
2014). Assim, discorrer as trajetorias dos professores é refletir sobre sua vida, sociedade,
politica e educacdo, o que faz deste, um ser humano Unico e um sujeito que se constroi na
coletividade. Neste sentido, dialeticamente, 0 percurso que o professor cai¢ara ou ndo caicara
realiza deve ser entendido na “base da convivéncia social, na apropriagdo das atividades
historicamente engendradas pelos homens, pela internalizacdo dos significados sociais”
(CAIADO, 2014, p. 43).

Um ponto importante na analise das percepc¢des dos professores caicaras da
cidade de Iguape-SP sobre a escolha da profissao diz respeito a prépria trajetéria de vida que
surge ainda quando estes trabalhadores fazem parte do corpo discente na educacdo escolar
basica ou em cursos técnicos ambientais, como exemplificado na voz do P2. Ademais, essa
escolarizacdo aponta para a representacdo do contexto onde estes professores nasceram, como

se verifica nas falas do P1 e P3, a seguir:

[...] eu sempre fui um rapaz de frente, eu fui presidente do grémio varios anos [...] na
época nds tinhamos 0 nosso grupo nos saiamos pra fazer arrecadacdo, faziamos
gincanas com tematicas preservacdo da floresta atlantica, fomos considerados a
melhor escola da regido de Iguape, tanto que eu me lembro de uma gincana que
fizemos de escola contra escola [...] os destaques que nos tivemos na nossa época,
isso ai impulsionou muito para a escolha da profissdo como professor (P2).

[...] Eu acho que essa minha formagdo na monitoria ambiental (técnico ambiental),
ela acabou me estimulando bastante, ela acabou estimulando varios monitores que se
formaram a continuar os estudos, porque assim, as pessoas da minha idade aqui na
minha regido ndo tem ensino superior a maioria parou no ensino médio, no Maximo
fez um ensino técnico. E entdo maioria fez ensino infantil ou médio e a maioria
parou no fundamental e parou de estudar. E como eu, através da monitoria, fui mais
por esse processo da organizagcdo comunitéaria, sente mais necessidade... Cada vez
mais de estudar, de buscar material, entdo é [...] comecei trabalhar também com as
universidades, entdo recebia universidades na regido, entdo eu fui me encaminhando
pra uma formacédo para trabalhar com planos educacionais, entdo tive que comecar a
me preparar também, muitas escolas vinham para estudar, entdo, eu preparava aula
deles, para receber eles aqui na regido, entdo eles falavam olha, eu quero ir com
pessoal da geografia e a gente quer estudar 0s ecossistemas tais, a gente quer ver
isso aqui, entdo, eu fui buscar uma formagdo também como elaborar os planos
educacionais [...] Surgiu uma oportunidade aqui dentro do meu municipio para
cursar pedagogia através da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em parceria com
a universidade Federal do Parand, que é universidade bem conceituada, tem mais de
100 anos. E ai eu me inscrevi, tinha 50 vagas aqui para municipio, para 0 municipio
ndo, na regido toda. [...] (P1).
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Sou técnico florestal, sou formado em ciéncias bioldgicas licenciatura [...] Eu
sempre fui ligado a questdo florestal, ecologia, meio ambiente esses temas ai eu
sempre vivi ligado com isso. Essa forma¢do me ajuda, ela me da credibilidade em
alguns trabalhos que é o sustento da casa, ela me da referencias muito boas porque
eu tenho recursos hoje para saber fazer uma analise de uma situacao florestal de uma
agressdo ambiental, foi 0 que eu precisava, eu preciso de muito mais, mas isso dai
foi o inicio da minha carreira, pois ndo adiantava eu saber das questdes ligadas a
natureza e ndo ter uma formacao, eu sabia, aprimorou meu aprendizado (P3).

Nas falas dos professores evidencia-se uma significativa influéncia da
educacdo basica cursada em uma cidade litordnea, sendo o curso técnico florestal.
Consequentemente, hd a influéncia e importancia da estacdo ecoldgica para a escolha da
profissdo de professor, uma vez que, ao trabalhar com alunos e professores das escolas
publicas e particulares, agucaram a curiosidade por aprender mais e buscar como profissdo o
ser professor das licenciaturas em pedagogia, biologia e educacao fisica.

Ainda, ao analisar as falas dos professores P1 e P3, evidencia-se a necessidade
de avancar na formulacdo de uma politica educacional que supere o carater pontual e se
organize em torno de um compromisso com comunidade caicara, criando mecanismos que
possibilitem a participacdo dos professores, educadores sociais e toda a comunidade nos
processos decisivos para a construcdo de novas propostas no que diz respeito a educacdo
escolar e educacdo ndo escolar para os caicaras. Na comunidade caicara de Iguape-SP,
conquistar formacdo depende muito da iniciativa destes profissionais em buscar formagéo
inicial e continuada, é necessario avancar no estabelecimento de uma politica educacional que
incentivem os jovens destas comunidades a quererem se tornar professores.

Neste sentido, Saviani (2011) explica que a histéria da formacdo dos
professores se configura em dois modelos contrapostos, 0s quais emergiram no decorrer do
século XIX visando solucionar o problema da instrugdo popular. Para isso, foi introduzido o
sistema nacional de ensino, colocando em pauta nacional a “exigéncia de se dar uma resposta
institucional para a questao da formagao docente” (SAVIANI, 2011, p. 8).

Na procura dessa resposta, surgiram dois aspectos constitutivos do ato docente:
o0 conteddo e a forma, os quais deram origem a duas formas distintas de trabalhar o problema
da formacédo de professores (SAVIANI, 2011). A primeira forma ou modelo remete a uma
“formac@o de professores que se esgota na cultura geral e no dominio especifico dos
contedos da &rea de conhecimento correspondente a disciplina que o professor irad
selecionar” (SAVIANI, 2011, p. 08). Entende-se que a formacdo pedagogico-didatica se

constitui em decorréncia do dominio dos conteldos do conhecimento logicamente organizado,
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sendo alcangada na préatica docente ou atendendo mecanismos do tipo treinamento em servigo
(SAVIANI, 2011).

O autor explica que ndo cabe a universidade essa ordem de preocupagdes,
chamando tal modelo de contetdos culturais-cognitivos de formacdo de professores.
Contrapondo-se, a luz do MHD e da PHC, a importancia da escolha de ser professor pelo
homem e mulher caicara devera ser constituida a partir de sua préatica social, pois essa escolha
profissional ndo devera ser escolhida pelo mercado capitalista, que necessita ser suprido de
mé&o de obra, e ndo de humanos pensantes (SAVIANI, 2013a). Assim, sua escolha vem a
partir da reflexdo das necessidades do contexto onde estdo alocados, buscando sempre crescer
enquanto seres humanos criticos a favor de transformagdes concretas para si e para sociedade.

O segundo modelo aponta uma formacdo de professores que se efetiva por
meio do genuino preparo pedagogico-didatico (modelo) (SAVIANI, 2011). Este consiste na
cultura geral e na formacdo especifica na area do conhecimento correspondente, sendo que a
universidade deverd assegurar, de forma deliberada e sistémica, por meio da organizagdo
curricular, a preparacdo pedagogico-didatica. Neste modelo, a pratica social, ou seja, as
vivéncias e trajetdrias que fazem esse sujeito escolher ser professor dentro do contexto onde
cresceu, nasceu e vive, ocorre antes da preparacao didatico-pedagdgica (SAVIANI, 2011).

Deste modo, o contexto onde vivem os homens e sua pratica social sdo pontos
relevantes para a escolha de se tornar um profissional da educagdo escolar (SAVIANI, 2011;
SAVIANI, 2013a). Ainda, sabe-se que a pratica social oferece uma direcdo de sentido as
praticas pedagdgicas que ocorrem na sociedade (FRANCO, 2012). Neste sentido, a préatica
pedagogica dos professores caicaras de Iguape-SP, a favor de seus alunos caicaras ou ndo
caicaras, encontra-se entrelacada na valorizacdo e preservagdo da natureza, aqui representadas

na fauna e flora da Mata Atlantica.

A experiéncia melhor que eu tive foi com o infantil 4, onde na minha regéncia,
minha aula foi tirando eles de sala de aula, eu trabalhei com eles antes, foram trés
dias de trabalho, trabalhei um dia dentro do espago escola, um segundo dia em
campo e terceiro dia fazendo a analise do resultado que trabalhei com pesquisa com
eles, levei eles para compararem as duas regides de manguezal e de praia, onde eles
foram identificar o que tem no manguezal e na praia em termos de solo, de
vegetacdo, fizeram coleta e no dia anterior eu preparei né fiz toda uma preparacéo e
ai a gente falou muito sobre as histérias dos pais, o que eles falam, fazem, se eles
conheciam a regido que a gente ia visita, se eles ja conheciam, ai eles falaram,
perguntava o que seu pais fazem 14? Meu pai pesca caranguejo, meu pai pesca peixe,
a gente comecou a trabalhar também a identidade da familia, mas nenhum fala em
ser caicara, eles sabem a préatica que acontecem, mas ndo tem esse diadlogo né!? Esse
reconhecimento! E ai no terceiro dia a gente fez analise, colocou tudo numa
bancada, as lamas do mangue, solo, areia da praia, 0 que encontrou na praia e o0 que
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encontrou no mangue. E ai eles fizeram andlise, daquilo que é diferente, a cor, a
textura, cheiro (P1).

Fizemos inclusive um trabalho de campo aonde nés fomos com nossos alunos [...] 1&
reserva, estacdo ecoldgica da Juréia, fazer um trabalho de campo, as pessoas
(moradores que resistem e moram na EEJ) eram entrevistadas, ali eles passavam pra
gente as experiéncias de vida que eles tiveram e que ali no decorrer do tempo e atual
momento, onde eles puderam explicar para nds qual que era a importancia de estar
ali, vivendo naquele meio (floresta atlantica) ali na onde ndo tinham muitas
possibilidades né e ai fizemos também, fomos em lugares €, ponto estratégico
turistico, aonde fomos aqui na aldeia também indigena (P2)

Nas aulas de ciéncias que tivessem como tematica os recursos hidricos e poluigdo,
eu falava vamos trabalhar a questdo da poluicdo, pegava esses dois temas e fazia
com que eles olhassem o que era poluigdo [...] veja alguns acham por exemplo que
aguapé que é uma planta aquatica € uma sujeira, outros acham que a braquiaria na
beira do rio € uma poluicéo, na verdade uma delas é uma espécie natural da regido e
a outra é uma espécie agressora do ecossistema local, mas nenhum é considerada é
uma poluicdo, entdo essa questdo foi bem trabalhada [...]. Dei enfoque a questdo da
braquiaria que vem matando o estudrio, aqui em Iguape 0s manguezais estdo
morrendo (P3).

[...] tinha algumas aulas que eu amava, que era assim, na mata, para falar sobre as
ervas, no mar quando tinha assim, quando a gente ia no cerco, por exemplo, retirar o
cerco do mar, ou visitar o cerco, ai tinha uma aula a gente ia de canoa os alunos
todos ver os pais da gente mexendo na estrutura da pesca [...] dava aula ali sobre os
peixes, sobre os animais marinhos, né, sobre matematica, né, como que se pesa,
como que... falava tudo ali para a gente, era uma delicia (P7).

Nota-se a importancia da pratica pedagogica dos professores caicaras em suas
comunidades escolares, de forma a fundamentar e qualificar o debate sobre a valorizacao das
atividades com o mar e terra e, assim, preserva-las para as futuras geragdes. Franco (2012)
explica que as praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas por dada comunidade social. Segundo o
autor, tais “praticas pedagogicas enfrentam, em sua construcdo, um dilema essencial: sua
representatividade e seu valor advém de pactos sociais, de negociacdes e deliberagbes com
um coletivo” (FRANCO, 2012, p. 154).

Isso quer dizer que é preciso identificar e reconhecer, nos espacos educativos
escolares, os elementos socioculturais das comunidades tradicionais caicaras que devem ser
respeitados, compreendidos e ensinados as criancas, aos jovens e adultos, como forma de
preservacdo da natureza (CHIEUS JUNIOR, 2002; CAMPOS, 2008; MESQUITA, 2008;
RODRIGUES, 2014; SANTOS, 2014; FRANCO, 2015; SILVA 2016; NEGRI, 2017).

Professores e alunos compartilham um papel comum enguanto agentes sociais,
tendo como ponto de partida a pratica social, contudo, professores e alunos se encontram em
niveis diferentes de compreensdo do conhecimento e experiéncias daquilo que se pode

denominar como conhecimento sintético (SAVIANI, 2012b). Tal Gtica remete aos professores
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a capacidade de problematizar as discussdes sociais apresentadas pela comunidade escolar
enquanto sociedade concreta, para que se apropriem das “ferramentas culturais necessarias a
luta social que travam diuturnamente para se liberar das condicGes de exploracdo em que
vivem” (SAVIANI, 2012b, p. 71). Assim, o trabalho educativo realizado pelo professor
possui uma potencialidade exercida na forma de intelectual organico, em busca de reconectar
0 ensino escolar a totalidade da préatica social, de forma a conduzir o aluno por processos
pedagdgicos que o faca perceber seu vinculo fundamental com os géneros humanos
produzidos historicamente (SAVIANI, 2013a).

Desta maneira, a educacdo do campo, na demanda da comunidade caicara,
coloca em pauta a ineréncia de pesquisar as fungdes desempenhadas pelos professores, alunos
e familias sobre a importancia de a escola buscar conhecimentos historicamente acumulados,
valorizando as assertivas do modo de vida dos seus moradores, seus saberes tradicionais e
suas atividades culturais, as quais deverdo ser compartilhadas ndo apenas com a comunidade
local, mas também, com a sociedade, como se pode observar nas falas dos professores.

Espera-se ter mostrado neste eixo tematico de analise os assuntos abordados
pelos professores caicaras a respeito de suas vivéncias, trajetorias e praticas pedagogicas a luz
da pedagogia historico-critica, objetivando, por meio do olhar critico do pesquisador, auxiliar
nas lacunas abertas do trabalho dos professores na escola em uma perspectiva critica,
reforcando a ideia de que a prética social do homem deve agugar sua curiosidade para uma
formacdo didatico—pedagogico. Assim, a pratica pedagdgica vem depois do preparo
explicitado no segundo modelo de formacdo de professores de Saviani (2011). Neste sentido,
pode-se valorizar as atividades culturais caicaras, sem esquecer-se dos conhecimentos
cientificos e historicamente construidos, oportunizando que o bojo destes saberes seja
utilizado pelos profissionais da educacéo escolar para ressignificar suas atuacfes pedagdgicas

quando julgarem necessario.

3.4 As trajetorias dos educadores sociais caicaras de Iguape — SP

Quanto as trajetorias formativas dos educadores sociais caicaras da cidade de Iguape-
SP, observa-se que estas estdo diretamente ligadas a familia, pequena agricultura, pesca e
trabalho com a Mata Atlantica. Quando perguntados sobre que trajetoria percorreram para a
escolha de sua profissdo e, consequentemente, para se tornarem educadores sociais,

responderam:
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Quando eu conclui o ensino médio e dai comecei a trabalhar como monitor
ambiental e entrei no curso técnico do meio ambiente, isso em 1998 a 2002. Em
2003 estava acontecendo o férum social mundial em Porto Alegre e pela
intervencgdes (projeto social com a comunidade) que a gente tinha aqui, o instituto
Paulo Freire me escolheu para compor um grupo de jovens ativistas, éramos 45
jovens ativistas das Américas, diversos grupos culturais tinham representantes como
os indigenas xavantes, e eu fui pelo trabalho que desenvolvia junto aos caicaras e
passamos 40 dias viajando e fizemos duas oficinas para forum de educacdo que
antecedeu antes do férum social mundial em Porto Alegre. Nesta época eu passei no
vestibular, mas ndo tinha dinheiro para pagar a taxa de inscricdo que era muito alta,
contudo o pessoal da Unicamp fez um caldinho de feijdo solidario e a colaboracéo
das pessoas pagaram a inscricdo da faculdade. Fui para Ia, eu tinha dinheiro para
passar 18 dias em Itu e fui com minha barraca porque naquela época ainda ndo tinha
PROUNI. Conheci o sindico da faculdade, ele se solidarizou comigo e fiquei
morando no fundo da faculdade dormindo naquelas camas de montar que vendiam
na revista Hermes, fiquei la 6 meses.[...]Descobri um grupo de pessoas que eles
criaram um fundo, tinha umas 40 a 50 pessoas e cada um dava parte da sua bolsa ou
dinheiro que ganhava, para criar um fundo para dar uma ajuda de custo para jovens
ativistas que quisessem estudar e ai eu fui beneficiado por essa bolsa, que hoje seria
equivalente a uns 450, 500 reais por més, mas isso que me ajudou a me manter 14 Itu
e ter o que comer. [...] terminei a faculdade com ajuda dos est&gios e da bolsa jovem
ativista. Naquela época o FIES era dificil de conseguir, precisava de fiador, ndo
tinha outras politicas de insercdo para a classe baixa na universidade, eu vivi 0
problema que era ndo ter essas politicas de insercdo que hoje as pessoas banalizam,
enfim terminei a faculdade mais duro do que entrei, devendo, porque eu néo devia,
mas terminei conclui em cinco anos e passei na OAB no primeiro exame que era
muito concorrido naquela época, acho que era 4,7% das pessoas passavam eu passei
no primeiro exame, e para minha surpresa eu passei no primeiro processo seletivo na
ESALQ que era 250 concorrentes para 19 vagas do mestrado, eu fiquei muito feliz,
0 mestrado ja tinha bolsa, para quem ndo tinha nada, j& € uma grande diferenca, na
época era 1100,00 (E3).

Entdo, inicialmente a AJJ comegamos desde criancga, tipo, eu particularmente, desde
meus 9, 10 anos eu estava |4, com a minha mae, meu pai, ajudando, fazendo uma
coisa e outra, e convivendo no meio ali da associacdo lutando para que 0s jovens e a
comunidades se reconhecessem como caicaras e lutasse pelo seu territorio ndo
poderiamos deixar que nossas casas agora apropriadas pelo governo, sem lutar por
ela. E ai, mais tarde a gente foi indo nos movimentos, participando de reunides (da
AJJ), participando de eventos, cursos, a maioria era tudo curso basico, mas vai
agregando aos poucos uma bagagem de conhecimento que vocé vai adquirindo e
automaticamente vai passando ali para os mais novos, que eu aprendi (atividades
culturais: construir e tocar rabeca, fazer artesanatos e dangar fandango) [...]
Posteriormente, eu fiz o curso técnico de monitor ambiental e fui trabalhar como
monitor ambiental. A partir dai a gente passou a dar formacéo, tipo, falar sobre o
meio ambiente, falar sobre preservacdo dos recursos naturais da regido [...] Fui para
0 Parana e |4 comecei a fazer a engenharia agronémica 14 na PUC do Parana, e
assim que acabou 0 curso eu consegui vir mais pra c4, e a gente voltou a participar
dos movimentos com comunidade (E4).

Na verdade, eu estudei em duas escolas rurais, assim bem afastadas da cidade.
Passava no Rio das Pedras, que tinha que pegar um barco, andar oito horas de barco
até chegar em Iguape (centro) [...] era bem longe mesmo e para chegar de casa até a
escola eu tinha que andar 45 minutos. Boa parte do pessoal sdo da zona rural, né, A
maioria dos estudantes sdo daqui, das adjacéncias daqui, para la da costeira todos
eles trabalhando com a roga e com a pesca, quem ndo trabalha diretamente, mas em
casa as ferramentas deste trabalho para subsisténcia e tal, ou pesca para subsisténcia
ou tem a roga para subsisténcia, para o alimento da casa, entdo sempre esta em
contato com a questdo rural, com a questdo do campo [...] Em relacdo ao saber
tradicional de como construir uma viola caicara ou como dangar fandango foi um
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conhecimento passado pelo meu pai e por alguns membros da comunidade, e hoje
nds através das oficinas da associagdo passamos para os mais jovens (E1).

Ao analisar as entrevistas, observa-se que estes educadores sociais mostravam
um ativismo na luta pelas questdes pertinentes a uma educacdo que tivesse em pauta a
valorizagdo da fauna e da flora, mas tambem, esclareciam aos mais jovens sobre a luta que
ainda travavam por seus territorios®®, antes ocupados pelos seus ancestrais, e agora,
apropriados pela estacdo ecoldgica da Juréia. Ainda sobre este tema, 0s entrevistados E2 e P1

relataram:

A gente vem sofrendo uns conflitos muito grande, no que diz respeito as expulses
destas comunidades, seja por conta da especulacdo imobiliaria, seja por conta dos
grandes empreendimentos, seja por conta da criacdo das unidades de conservagéo de
protecdo integral, essas comunidades sdo expulsas para as cidades ou a expanséo
urbana vem pra cima dessa comunidade, e ai quando chega essa expanséo urbana,
guando chega essa situagdo que ndo € o dia-a-dia comunidade eles vdo perdendo a
tradicdo (atividades culturais). E importante dizer para esse jovem a importancia que
¢ cuidar da natureza, da importancia que é fazer o manejo, da importancia que é
construir sua prépria viola, sua prépria canoa, né? Dos conhecimentos sobre as
plantas medicinais, sobre como fazer a pesca. Porque isso vai se perdendo, né? Se
VOCé ndo passa isso para a comunidade (E2).

Eu acho hoje a maior luta das comunidades é o direito de permanecer no territério, a
pauta principal das comunidades tradicionais, ndo s6 dos caicaras mas de todas as
comunidades tradicionais do Brasil é a garantia de acesso ao territdrio. Entdo, eu
penso em contribuir com esse processo é ai, aonde eu estiver € muito importante
discussdo em qualquer nivel é pautar essas questBes né entdo o que as comunidades
caigaras estdo discutindo nas suas localidades a gente estd levando para todos os
lugares que a gente foi discutir, seja no espaco da escola, da universidade,
associacdo, sindicato, de semindrios, e congressos entdo minha contribuicdo
enquanto professor e educadora, ela nesse sentido. Onde eu tiver, 0 espaco que eu
tiver, vou estar levando as pautas comunitaria pautando todas as questdes as
probleméticas que a cultura das comunidades caicaras sofrem, mas também
valorizando toda a sua potencialidade né valorizando todos o modo de vida sua
cultura, todo conhecimento, tudo que a gente traz com a gente, eu tenho procurado e
penso isso, que a educacdo ela pode contribuir muito com as transformacdes entdo
penso que se pautar em todos 0s espacos, é colocar na roda da conversa la no centro
dos dialogos essa questdo também (P1)

No contexto das comunidades caicaras, as lutas das questdes ambientais
travadas pelo territorio, no que diz respeito a extrair ecologicamente seu sustento da fauna e
flora, é diferente de como ocorre no modelo de produgdo capitalista, o qual tem como
caracteristica a utilizacdo de padrdes tecnologicos baseados na exploracdo exaustiva da

natureza. Esta, em longo prazo, provoca o esgotamento da matéria prima natural, a

% para mais informagdes, sobre as lutas territrios dos povos do campo na demanda da comunidade caigara
consultar o capitulo 1, nele o pesquisador faz uma caracterizacdo baseada na literatura da tematica.
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degradacdo da qualidade de vida, a concentracdo de renda e a diminuicdo dos postos de
trabalho, uma vez que os residuos sélidos surgiram como um agente importante na adogao de
um modo diferente de producao (FEITOSA, 2007).

Neste sentido, 0 modelo sustentavel pelo qual as comunidades caicaras lutam,
remete a um manejo adequado dos materiais extraidos da fauna e da flora, caracterizando-se
naquilo que as comunidades do campo, na demanda da comunidade caicara, necessitam para a
construgdo de renda e geracdo de empregos. Assim, essas pessoas ndo trocaram suas
comunidades, identidades e atividades culturais por oportunidades de emprego alienantes que
os afastaram de seus reais propositos enquanto humanos na perspectiva historico-critica. A
desenvoltura exercida por alguns sujeitos revela um conhecimento da natureza humana e uma
sabedoria para lidar com os conflitos, favorecendo o relativizar das tenses que atravessam
permanentemente este grupo e a preservacdo dos lagos que os mantém juntos, promovendo a
sustentacdo desta trama social e dos saberes constituidos na relacdo coletiva (FEITOSA,
2007).

Evidencia-se na fala do educador social E1 a valorizacdo de se autorreconhecer
caicara, e sua importancia na preservacdo das atividades culturais esséncias para a
manutencdo dos saberes tradicionais, dados no seio das comunidades tradicionais e
historicamente herdados pelos seus pais, 0s quais, agora, faziam questdo de deixa-los como
heranca para os jovens e dissemina-los para toda a sociedade.

Villela (2018), ao analisar sob a luz da pedagogia historico-critica a
importancia dos saberes tradicionais em uma comunidade tradicional, salienta que em varias
situacOes “esses saberes sdao o resultado de uma coevolugdo entre as sociedades e seus
ambientes naturais, o que permite a conservacdo de um equilibrio entre ambos. Tal
diversidade das atividades culturais esta ameacada pela mundializacdo de modelos culturais
dominantes” (VILLELA, 2018, p. 93). Neste sentido, ao disseminar essas atividades culturais
para 0s mais jovens, a comunidade caigara de lguape-SP compartilha os saberes tradicionais
de sua prépria comunidade com a sociedade. Assim, perpetua a historia local desta populagéo
para as novas geracOes e também para os membros da sociedade brasileira, uma vez que o
conhecimento devera encontrar-se disponibilizado para o coletivo de homens.

Nas falas dos entrevistados E1 e P1 identifica-se que muitas das atividades
culturais caigcaras eram transmitidas no passado, de pai para filho. Eles sinalizam que, em
algum momento, eram o0s mais velhos quem transmitiam o saber tradicional. Hoje, além dos
ancidos e comunidade, as atividades culturais e os saberes populares sdo transmitidos também

por meio das oficinas ministradas na Associacdo de Jovens da Juréia, como relatado a seguir:
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Entdo, na verdade eu comecei a trabalhar com artesanato muito jovem, eu tinha treze
anos eu ja construia/fazia meus artesanatos, minha primeira exposicao foi com treze
anos inclusive no centro cultural de Iguape né, pela escola e tal, entdo eu sempre tive
esse contato direto com madeira, com a arte e com a habilidade manual assim, a
minha habilidade foi mais aflorada, meu pai fazia artesanato, minha mée fazia, meu
pai fazia canoa, era carpinteiro, fazia vérias coisas, artesanato Caicara, canoa, remo.
E eu acabei gostando da parte musical, do artesanato musical, musica né, entdo para
mim a masica contou muito nessa parte , eu comecei desenhando com seis anos de
idade, eu comecei a desenhar bem com seis anos de idade, entdo eu juntei as duas
coisas e em um certo momento da minha vida uns quinze, dezesseis anos eu comecei
a construir instrumento, fazia isso pra mim mesmo, fazia uma rabeca, construi essa
rabeca, s6 que ai compraram e eu construi outra e compraram entdo eu acabei nao
ficando com nenhuma, 0 meu Unico instrumento que eu tenho é uma viola caipira
que eu fiz a cinco anos atrés, uns seis anos, nunca construi um instrumento para
mim, tem o0s instrumentos do grupo e tal, mas ndo consegui instrumentos para mim
(EL).

Entdo, passei também a dialogar muito mais com essa regido, conhecer mais
entender mais tarde essa regido (vale do Rio Ribeira), eu acredito que o processo de
formacdo ele é permanente e muitas vezes autodidata entdo quando estou na
comunidade é um processo de formagdo comunitaria, onde eu dialogo muitas vezes
com 0s meus pais, com 0s mais velhos, com as criangas e essa conversas resgatam
muitas coisas, no decorrer dos anos eu posso ter me distanciado entdo para mim é
um processo permanente de contato com os mais velhos e criancas (P1).

O educador social é caracterizado como um lider comunitario, alguém que tem
uma formagdo basica ou superior, podendo ter conhecimentos técnicos, especificos e
socioecondmicos sobre determinada temética. Ademais, também é caracterizado como uma
pessoa que possui conhecimentos herdados dos antepassados e pode prestar servigos
voluntarios ou remunerados a comunidade. Martins (2010) discorre que um bom educador
social estd comprometido com a transformacdo das relagdes sociais globais. Assim, o0s
educadores sociais fazem seu papel em relagdo aos seus educandos, incentivando os jovens a
se engajarem em seus estudos.

Sobre isso, Araujo (2007) descreve a importancia do conhecimento sobre 0 uso
de plantas pelas comunidades caicaras, a fim de entender como este conhecimento esta sendo
transmitido a comunidade, e como isso se torna essencial para a conservagdo da identidade e
cultura caicara. Deste modo, os educadores sociais ensinam conhecimentos sobre as plantas
em um contexto de mudancas sociais, culturais, politicas e ecoldgicas, preservando, por meio
da etnobotanica caigara, a fauna e a flora da Mata Atlantica.

Ainda segundo Martins (2010), o educador social, em uma perspectiva do
materialismo histdrico-dialético, devera, efetivamente, assumir-se como um intelectual
organico diante das classes subalternas e, assim, colaborar no processo de transformacao

radical das relagbes sociais globais, e ndo apenas dos individuos e das comunidades em que
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atua. Araujo (2007) menciona que o papel do educador social € essencial para a sobrevivéncia
e transformacdo do conhecimento caicara sobre 0s recursos naturais e seus ambientes. Na

sequéncia, verifica-se as praticas de ensino do educador social caicara:

[...] Eu voltei para Iguape. E junto com uma moca que participa do grupo de jovens
da associacdo, realizei a oficina da roga tradicional caicara, a gente fez oficina, eu
ajudei a ela monta-la, e ai a gente levou os jovens la pra Juréia, e ai nds fomos nas
rogas tradicionais caigaras, ensinamos todo o processo de preenchio e de colheita,
levando um agricultor caicara experiente, ele explicava a parte prética do negécio e
eu dava a parte técnica, né, porque é que acontece, e ai foi muito interessante, foi um
aprendizado bom pra mim também e pra molecada que acompanhou a oficina (E4).

Com associagdo de jovens da Juréia a gente fazia muitas atividades, principalmente
oficinas para conscientizagdo e mobilizagdo para preservacdo da natureza. Depois no
ano de 2000 a gente comegou um projeto, nas escolas com um universo de 600
pessoas semanalmente, onde a gente assumiu dentro do planejamento da escola
atividades relacionadas a educagdo ambiental e valorizacdo das atividades culturais
locais, entdo foi um projeto que durou dois anos, sem remuneracdo nenhuma da
prefeitura, do estado ou do governo federal, sem patrocinio de organizacdo ndo
governamental ou organizacdo privada, um projeto que durou dois anos,
religiosamente toda semana nés iamos nas escolas, e nunca recebemos um centavo
por isso, esse projeto que chamava Crianca Natureza, num futuro promissor ele foi
investigado numa dissertacdo de mestrado da Universidade Estadual de Campinas
no qual a pesquisadora era a Alik Wunder *!(E3).

Eu decidi através da oficinas transmitir as etapas da construcdo do instrumento, da
aquisicdo musical também e repassar como se toca para outras pessoas, é por causa
disso, eu participo de muitos projetos culturais onde o fandango é o carro chefe
também, a gente vai associando uma coisa a outra, 0 projeto paga uma ajuda de
custo e eu vou ensinando esse passa e repassa, porque eu acho que tem uma
importancia muito grande assim, hoje em dia tem rapazes ai de dezesseis anos,
dezoito anos, um garoto de treze anos, construindo instrumentos, ja com a viola dele
em casa, meu filho também fez instrumentos (E1).

De acordo com as colocacbes dos educadores sociais, sua atuacdo na
ministracdo de cursos na AJJ ndo é neutra em relacdo aos seus educandos, comunidade
caicara e sociedade, mas, politica. Deste modo, as aulas, além de trazerem um dialogo quando
instrui os educandos, articula também sua maneira de agir no coletivo, conservando suas
atividades culturais e saberes tradicionais de lida com a pequena agricultura, pesca e Mata
Atlantica. Por meio destas falas, compreende-se ainda que as atividades culturais transmitidas
para a comunidade caicara advém das vivéncias que seus pais, em sua infancia, lhe
disseminaram, e que foram por eles adequadas para serem propagadas ndo somente aos

caicaras.

3 Atualmente professora e pesquisadora na faculdade de educacéo da Universidade Estadual de Campinas.
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Outro ponto importante é que, na atualidade, essa € uma maneira a mais de
preservar os saberes tradicionais sobre as atividades culturais, pois estes sdo oferecidos em
oficinas por esses educadores ndo apenas na AJJ, mas também, nos outros lugares em que sdo
convidados a ministrar esse contedo. Muitas vezes, esses trabalhos realizados ocorrem de
forma voluntaria, sendo solicitada apenas uma ajuda de custo.

Outros estudos mencionam a importancia de se ensinar o fandango, que €
descrito atualmente como uma manifestacdo musical tipica da comunidade caicara. O
aprendizado artistico que o fandango concede a comunidade caicara antecede o aprendizado
dos instrumentos tocados, assim como 0 dos passos da danca. Percebe-se que, desde crianca,
os fandangueiros se envolviam e aprendiam conceitos e contetidos proprios do fandango, tais
como as melodias, versos, coreografias e rituais que envolvem a brincadeiras (GRANAMI,
2009; SILVEIRA, 2014; BERTOLO, 2015; COSTA, 2015; FERREIRA, 2016). O educador

social caigara tem um papel fundamental em sua preservacéo, pois o:

Fandango é descrito atualmente como uma manifestacdo musical tipica de uma
regido ¢ da populagdo que ocupa essa regido, os chamados “caicaras”. Em toda a
literatura recente existente sobre o tema ou mesmo na fala nativa corrente o
fandango é considerado a musica tradicional caicara, portanto, um dos elementos
gue caracteriza, particulariza e distingue uma formacdo cultural especifica dos
caicaras e o seu territdrio (SILVEIRA, 2014, p 07).

Na variante caicara do fandango, os instrumentos musicais tém importancia
significativa. Isso se deve ao fato de que nele ndo séo usados instrumentos tradicionais como
aqueles utilizados em estilos musicais comuns, como o samba, o frevo e a bossa nova, por
exemplo. Essa caracteristica resulta da grande habilidade que os membros dessas
comunidades tém de fabricar seus préprios utensilios, sejam eles instrumentos para o trabalho,
ou, como nesse caso, para diversdo. Assim, faz parte das atividades culturais dos caicaras
fabricarem suas préprias violas e rabecas, e mesmo 0s que parecem ser tradicionais, possuem
aspectos especificos que os diferenciam dos usuais (FONTELLA, 2017, p. 32). Sobre isso, 0
Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN)* declara:

O fandango, neste sentido, se insere neste contexto de fluxos e trocas, pois através
dele circulam pessoas, saberes, tocadores, dancadores, festeiros, instrumentos,

%20 Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (Iphan) é uma autarquia federal vinculada ao
Ministério da Cultura que responde pela preservacao do Patrim6nio Cultural Brasileiro. Cabe ao Iphan proteger e
promover os bens culturais do Pais, assegurando sua permanéncia e usufruto para as geracfes presentes e
futuras.
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versos, além de generosidades e rivalidades, articulando a vida social caicara num
todo sistémico (IPHAN, 2011, p. 9).

Sob a melodia de violas e rabecas, a memoria caicara se atualiza e ganha
continuidade entre a juventude que sempre se faz presente. Em um momento de troca e
didlogos intergeracionais, afirma-se a dindmica que envolve as manifestaces das atividades
culturais caigaras. Neste circuito entre fandangos, criam-se redes nas quais as trocas ocorrem
em nivel material e simbdlico. “Trocam-se: versos, cd’s, fotografias, instrumentos, afinagdes,

saberes de uma identidade em constante construgdo” (IPHAN, 2011, p. 44-45).

3.5 Relagdes de convivéncia entre professores e educadores sociais caigaras a favor da

comunidade

Todos os professores desta pesquisa sdo pertencentes a comunidade caicara da cidade
Iguape-SP, com exce¢do de um que, devido a sua importancia como profissional da educacéo
na comunidade caicara de llhabela-SP, foi indicado para ser entrevistado por um dos
membros da banca de qualificacdo do presente estudo. Ademais, os outros profissionais da
educacdo escolar foram indicados pela propria comunidade caicara e pela associacdo de
jovens da Juréia.

As percepcdes dos professores caigaras sobre a relagdo de coopera¢do ou ndo com

educadores sociais (educac¢do escolar) sdo expostas a seguir:

Existe um dialogo entre educadores sociais e caicaras, a partir do momento que a
gente comecou a trabalhar com essa educagdo caicara de uma forma mais itinerante,
a gente entendeu que existe uma parte do curriculo escolar que pode incorporar a
educacdo e cultura caicara, informal né!? Entdo eu acho que isso a gente tem
conseguido dialogar em vérios niveis nas comunidades caicaras entdo quando a
gente tem pautas comuns a gente sabe que aquela é a pauta aquela deve ser tralhada.
Onde vocé vai encontra pessoas falando sobre aqueles mesmos assuntos, vocé se
reconhece, se reconhece no outro, enquanto educador. Ele (educador) esta aqui na
regido dele, fazendo basicamente a mesma coisa que eu td6 fazendo da minha regido
entdo, a gente ja se aproxima muito rapido desse dialogo e nds aqui da Juréia a gente
desde 2010 mais ou menos a gente comegou o processo de formacdo sobre o direito
das comunidades, fala muito sobre a identidade sobre os impactos dos grandes
empreendimento, a gente tem algumas pautas que sdo comuns no territério todo,
para os dois, para os professores que estdo em sala de aula e isso ainda é novidade,
mas para 0s educadores cada vez mais te fortalece, o que estamos tentando (P1)

Entdo, eu acho que isso é uma porta, € uma janela aberta para que se insira
efetivamente esse trabalho na escola, assim como se trabalha a cultura indigena,
como se trabalha a cultura africana, eu acho que o caigara, tem que estar inserido
neste contexto, que tem que estar fortemente representado dentro da sala de aula,
tem que ter o reconhecimento da diretoria da secretaria de educagdo, tem que ter
porque é o formato de ser caigara que foi retirado da vida do caicara isso tem que ser
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retornado gradativamente, e tem que ser os alunos, as criangas e os adolescentes,
que vdo ter que reproduzir isso dai, posso verificar que uma perda muito grande, um
exemplo é a histéria dos meus irmdos mais velhos, no periodo que eles estudaram
aqui, eles ndo precisavam deste professor que estivesse fazendo isso, porque dentro
de casa voceé tinha a preservacdo das atividades de pesca, artesanato e fandango, os
vizinhos faziam, um fazia uma rede, outro fazia um cercado, outros ajudavam a
fazer uma canoa, entdo eles (alunos) tinham a oportunidade apreender tudo isso no
quintal da casa deles, s6 que isso sumiu, entdo, esse retorno, alguém tem que fazer
ninguém melhor que o educador social que deve trazer essa valorizagao local (P3).

Por exemplo o pessoa do AlJ né, que fazem esse trabalho, é uma parceria boa, eles
vem na escola e fazem a exposi¢do dos trabalhos deles aqui né e fizeram isso no
“café caicara” que foi hda uma semana e meia atrds ou menos que isso, e €
interessante que tanto os alunos passam a conhecer o trabalho que ndo sédo todos que
morando aqui tem essa vivéncia, assim como tem outros professores que sdo Novos
também né, que entraram esse ano ai ano que vem vai ter novamente entdo eles
acabam vindo a conhecer essa vivéncia, entdo eu acho interessante e tem um
aprendizado né, das duas partes, é importante (P4).

Percebe-se, durante o discurso, que os professores entrevistados compreendem
a relevancia das contribui¢Ges dos educadores sociais a respeito da valorizacdo dos saberes
advindos da propria comunidade. Como aspecto importante, P1 aponta o didlogo da
comunidade caicara de Iguape com outras comunidades caicaras de outras cidades do estado
de Sdo Paulo. E visto que esses dialogos entre professores e educadores remetem a um
respeito pelo trabalho realizado um do outro, e com isso, valorizam as potencialidades dos
seus alunos em detrimento de suas limitagbes. A professora P4 aponta a presenga dos
educadores sociais na escola, relatando que esse processo de troca de conhecimentos e
experiéncias é enriquecedor para sua préatica pedagdgica.

A professora P1 sugere que seja colocada no curriculo essa valorizagdo de
identidade, dos saberes e das atividades culturais na escola. Villela (2016) ressalta que a
articulacdo dos saberes escolares e ndo escolares com as diferentes areas do conhecimento,
possibilita a vivéncia de novos valores, o desencadeamento de acdes coletivas, bem como a
elevacdo de escolaridade (educacdo escolar) e formacdo (educacdo ndo escolar) associada a

qualificagéo social e profissional das pessoas, possibilitando-as novas aprendizagens.

Eu acho interessante porque primeiro, se a pessoa ndo € caicara, ele vai ver com
outros olhos a questdo cultural. Essas oficinas fora daqui servem pra vocé formar
opinido nas pessoas sobre nos caicaras [...] Nas escolas daqui o intuito € diferente, a
ideia de t& ensinando isso é pra que isso va entrando (internalizando) no caicara que
ta & na escola, né, o cidaddozinho I& que, e ele ser caicara ndo tem nada de errado.
Ele pode ser um médico caicara, um engenheiro caigara, um advogado caicara, ele
pode ser qualquer coisa caigara. A questdo de tudo é o valor que ele da pra aquilo
que ele é (E4).
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NoOs vamos para escola levar os saberes tradicionais expostos em nossa arte,
culinaria e musicalidade, nossa intencédo com isso é fazerem os alunos pensarem o
guanto é importante ndo deixar isso se perder (E5).

Segundo E4 e E5, muitas atividades que os educadores sociais do municipio de
Iguape realizam estdo sendo feitas dentro das escolas. Muitas vezes, esses profissionais séo
chamados para ministrar cursos, palestrar e participar de eventos onde a atividade cultural
conhecida como fandango é um rico processo de estreitamento das relacdes entre eles,
professores, comunidade escolar e comunidade extraescolar. Contudo, outros educadores
sociais veem essa cooperacdo mutua entre professores e educadores sociais caigaras a favor da

comunidade de forma conflitante, como pode ser identificado a seguir, nas falas de E3 e E2.

Eles ndo entendem muito, porque as pessoas se formam em pedagogia ou nas
licenciaturas, elas comecam a dar aulas e entram num espiral viciado de carga
horéria e o quanto elas védo render no final do més, de hora aula pagas e elas vivem
ali a sua rotina de migrar de escola para escola sem criar vinculos e lacos com a
escola que ela ta dando aula, porque ela nem permanece ali porque da duas aulas em
uma escola e duas aulas em outra, para ela é uma coisa meramente quantitativa de
ministrar as horas aulas, seguir as apostilas, as cartilhas o que ta na programagéo o
contetdo. De repente, quando ela se depara com alguém (educador social) chega que
tem aquele compromisso com a aquela escola especifica que é um trabalho de
ligacdo da escola com a comunidade no que diz respeito a formagéo dos jovens e das
criangas, eles ndo entendem muito e ficam indagando o que vocé t& ganhando com
isso? [...] (E3).

Uma parceria total ndo, estamos caminhando para isso, a gente tem bastante contato
e sempre fala desse de sistema de uma educacdo diferenciada. Onde as atividades
culturais, o0 modo de vida e respeito a natureza seja inserido no curriculo escolar a
gente esta se aproximando disso, mas é ndo € facil, porque tem professores e
professores, uns aceitam, outros acham que eu que aquilo que ta ai, t& bom, outros
tem resisténcia, outros tem medo do sistema ndo quer enfrentar, entdo tem varias
situacoes (E2).

Corrobora, neste sentido, o professor P2, que explica:

[...] entdo veja bem, essa parte ai a gente quase que ndo tem muito contato a verdade
€ essa, porgue assim eu acho que nés somos muito desunidos nessa parte, era pra ser
mais unido, porque se tem algum evento as vezes nem convidados ndés somos [...]
agora a gente ndo sabe qual que é o pensamento deles, qual que é o ritmo deles a
gente ndo conhece, mas eu acho que tem que ter mais essa unido, essa interag&o,
mais oportunidades entendeu, se vocé tem oportunidade, por exemplo, esta tendo um
curso la, “ah vamos fazer”, a nfo ser que nio haja interesse dos jovens do bairro,
mas se faz um curso bom eu acho que tem sim interesse com certeza (P2)

Entretanto, notam-se situagcOes conflitantes expostas nos discursos do professor
P2, quanto educador social caicara, no que diz respeito ao estabelecimento de relagdes em

ambientes escolares. Também, em certo momento, na perspectiva dos educadores E2 e E3, 0
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trabalho educacional que aquele desempenha ndo é reconhecido. Muitas vezes, esse ndo
reconhecimento ainda vem acompanhado de desconfianca e inseguranca por parte dos
professores da escola.

Acredita-se que as relagdes entre professores e educadores caigaras, apesar de
em alguns momentos serem conflitantes sobre a falta de conhecimento daquilo que cada um
desempenha dentro da educacéo, seja ela escolar ou ndo escolar, trazem em seu bojo aspectos
de uma cooperacdo voltada para a conservacdo pratica das atividades culturais e dos saberes
tradicionais. Assim, estes devem e podem ser mais bem estruturados dentro da escola e,
apesar de alguns professores e educadores sociais alegarem que isso ja ocorre no municipio,
pensa-se que a tematica sobre as trajetorias de vida de professores e educadores sociais pode
ganhar espaco dentro das politicas da educacdo do campo e, consequentemente, dentro da
educacdo. Deste modo, aponta-se serem relevantes mais levantamentos sobre a formacéo

destes profissionais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi embasado nas falas de professores e educadores sociais caicaras
gue atuam na cidade de Iguape-SP e fazem parte da Associacdo de Jovens da Juréia.
Investigou-se suas trajetorias e vivéncias na comunidade, sob o viés do materialismo
historico-dialético e da pedagogia historico-critica. Essa Ultima, para além de uma teoria
pedagdgica, também € usada neste trabalho para analise critica por meio do olhar do
pesquisador, que utiliza dos fundamentos tedrico-metodolégicos para refletir os significados
das falas dos sujeitos, desembocando em eixos tematicos (SAVIANI, 2014a; SILVA, 2014).

Os eixos tematicos constituidos na andlise deste trabalho foram: (a) as
trajetorias dos professores caicaras da cidade de lguape — S&o Paulo; (b) as trajetorias dos
educadores sociais em Iguape-S&o Paulo; e (c) relagbes de convivéncia entre professores e
educadores sociais caicaras a favor da comunidade. Estes pontos refletem as perspectivas dos
participantes da pesquisa em relacdo a educacdo do campo na demanda das comunidades
caicaras e seu entendimento sobre suas vivéncias escolares, familiares e sociais, partindo de
suas proprias praticas sociais como professores da educacdo escolar e educadores sociais da
educacdo ndo escolar.

Para além dos pressupostos tedrico-metodologicos trazidos neste trabalho,
utilizou-se a perspectiva das politicas publicas da educacdo do campo por trazerem em seu
bojo as populacgdes que dela fazem parte, inclusive, as comunidades caigaras, nas pessoas dos
estudantes, professores e a comunidade escolar brasileira alocados na zona rural do litoral
brasileiro, os quais, por sua vez, encontram-se inseridos na educacao basica (BRASIL, 2008;
BRASIL, 2010). Esta escolarizagcdo destina-se ao atendimento das comunidades rurais,
indicando as comunidades caigaras como um grupo pertencente ao universo campesino, pois
extraem seu sustento das terras alocadas na Mata Atlantica e/ou da pesca maritima.

O levantamento da producdo do conhecimento indica que as comunidades
caicaras sao ainda pouco estudas no &mbito da grande area da educacéo e, consequentemente,
na modalidade da educacdo do campo, apesar de compreendidas como populagdes que
extraem da roca e da do mar o seu sustento. Assim, sdo ainda sdo pouco estudadas sobre o
olhar dos pesquisadores que estudam a tematica da educacdo do campo. Ademais, contatou-se
que existem poucas pesquisas sobre a tematica campesina no ambito da educacdo escolar e
n&o escolar.

Ainda, as producbes mapeadas destacam a necessidade de valorizar e

compreender as atividades culturais e a identidade caicara na escolarizacdo de alunos
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alocados nas comunidades caicaras. Pode-se considerar que, de forma geral, todos os seus
autores indicam a necessidade de se valorizar as trajetérias e trabalho dos professores e
educadores sociais caigaras, assim como a formacao continuada de professores, com um olhar
atento as politicas publicas da educacao.

Apesar de enfatizada a importancia do respeito a diversidade do campo em
seus aspectos sociais, culturais, ambientais e étnicos (BRASIL, 2010), os caicaras sdo
minimamente apontados nas politicas do campo quando se trata das questdes relativas a uma
escolarizacdo que se paute na preservagdo da fauna e flora da Mata Atlantica e em questdes
relativas ao trabalho no mar.

Desta feita, é preciso avancar na formulagdo de uma politica educacional que
supere o carater pontual e se organize em torno de um compromisso com a comunidade
caicara, criando mecanismos que possibilitem sua participacdo nos processos decisivos para a
construcdo de novas propostas no que diz respeito a educagdo escolar e a educacdo nao
escolar para as populagbes do campo, inclusive, as caigaras. Na comunidade caicara de
Iguape-SP, a formacao inicial e continuada de professores e educadores sociais ainda depende
da prépria iniciativa e busca destes profissionais. E necessario avancar no estabelecimento de
uma politica educacional que incentive os jovens destas comunidades a quererem se tornar
professores.

Ainda sobre os resultados, verificou-se, por meio das falas dos professores e
educadores sociais caicaras, que estes realizam um papel importante para a valorizacao das
atividades culturais caicaras advindas da propria comunidade. Ademais, os didlogos dos
professores e educadores sociais caicaras, apesar de em algum momento serem conflitantes,
apontam o respeito pelo trabalho realizado um do outro, e com isso, valorizam as
potencialidades dos alunos em detrimento de suas limitacdes.

Compreende-se que essas comunidades tém uma forte ligagdo com o maritimo
no que diz respeito ao acimulo profundo do conhecimento do mar, e que, além disso, 0s
caicaras também dominam técnicas de manejo agricola, herdadas de forma tradicional e que
garantem o uso sustentavel de recursos agricolas das chamadas rocas, dentro da Mata
Atlantica. Neste contexto, a educacdo destinada aos trabalhadores do campo, na demanda das
populaces caicaras, remete a discussdes e controvérsias no sentido de conhecer até que ponto
essa escolarizacdo valoriza os aspectos socioecondmicos, culturais e identitarios destas
comunidades.

Por conseguinte, 0s processos de educacdo escolar e educacao ndo escolar sdo

inerentes a formacdo do homem e acontecem também na modalidade da educacdo do campo,
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produzindo-se, consequentemente, no bojo das populacGes desta modalidade, assim como as
comunidades caicaras. Compreende-se o importante papel dos professores e educadores
sociais para a preservacdo das atividades culturais caicaras, como o fandango, a confeccdo de
instrumentos musicais e os artesanatos.

Nas analises, constatou-se que trajetdria de professores e educadores sociais
caicaras revela a importancia de uma reflexdo critica, a fim de buscar estratégias para
promover a interacdo dos variados tipos de conhecimentos que se desenvolvem e se
entrelagam no processo de escolarizagdo: de um lado, 0s conhecimentos ditos universais,
aqueles que todo estudante, caicara ou ndo, deve ter acesso; do outro, 0s conhecimentos a
respeito das atividades culturais.

Vale ressaltar que a pratica educativa dos professores caicaras do municipio de
Iguape — SP ndo é aqui entendida como a solucdo para os problemas da sociedade capitalista
em vigéncia, porém, € vista como instrumento de luta que objetiva desvendar, pela raiz, o
carater alienante do discurso hegemdnico e construir novas perspectivas a partir da realidade
material do modo de producdo capitalista. Nas falas dos professores, pode-se constatar que a
oferta de cursos técnicos e superiores para 0s professores e educadores sociais,
especificamente para as populacdes do campo na demanda das comunidades caicaras, € algo
de extrema relevancia para o desenvolvimento socioeconémico de si préprio, das familias e
da regido.

Mediante o exposto, acredita-se que as relacdes entre professores e educadores
caicaras, apesar de em alguns momentos serem conflitantes, sdo importantes e produtivas para
todos os envolvidos, pois fortalecem a luta em prol da manutencdo e preservacdo de suas
atividades culturais e saberes. Entretanto, é preciso que esses aspectos sejam mais visiveis aos
orgdos publicos, de forma que a educacdo oferecida a essa populacao seja compativel as suas
realidades, respeitando seus aspectos culturais e sociais.

Quanto as sugestdes para pesquisas futuras a partir das lacunas deste estudo,
tem-se a investigacdo sobre como a comunidade caicara é vista pelos professores e
educadores sociais ndo caicaras, pois conhecer o olhar sobre a perspectiva destes é importante
para compreender se existe uma necessidade de parcerias entre estes profissionais e

educadores sociais a favor dos alunos.
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